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Frankofon Afrika iilkelerinde egitim gereksinimlerinin ydnetici ve dgretmen goriisleri ile belirlenmesi
Frankofon egitim sisteminin uygulamadaki durumunun anlagilmasi bakimindan énemlidir. Bu ¢alismada
da Frankofon Afrika bolgesindeki 6zel egitim kurumlarinda aktif olarak gorev yapmakta olan yonetici ve
Ogretmenlerin mevcut egitim siireclerine yonelik goriisleri temelinde egitim sorunlart ve gereksinimlerinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmada veriler nitel veri toplama aracglarindan odak grup goriismeleri ile
toplanmustir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Frankofon 18 Afrika iilkesinden 47 yonetici ve 0gretmen
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda veri toplanan 47 katilimcinin 27°si ilgili tilkelerdeki 6zel okullarda
gorev yapan yoneticilerden, 20’si ise okullarda O6gretmen olarak gorev alan yerel katilimcilardan
olusmustur. Verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmig odak grup gériismelerinden yararlanilmistir. Odak
grup goriismeleri Mali’de gergeklestirilen calistay siirecinde yiiz yiize gergeklestirilmistir. Elde edilen
veriler MAXQDA nitel analiz programiyla betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda
Ogretmen egitimi, uygulamadaki farkliliklar, ¢ok dilli programlar gibi ¢esitli sorun alanlar1 ortaya ¢ikmis
ve egitici egitimlerinin en 6nemli gereksinim alanlarindan biri oldugu, 6zellikle dgretmenlerin mesleki
bilgi, beceri, deger ve tutumlarinin gelistirilmesi yoniinde eyleme gegilmesi gerektigi sonuglarina
ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrenci merkezli egitimin gerekliligi 6n plana ¢ikmistir. Ogrenci
merkezli egitimin yayginlagsmasinda iilkelerde uygulanan 6l¢me ve degerlendirme yontemlerinin bir engel
olarak goriildiigii tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Frankofon Afrika iilkeleri, egitim gereksinimleri, 6gretmen yeterlilikleri

ABSTRACT

The determination of needs within the educational processes of Francophone African countries, as
ascertained from the viewpoints of administrators and teachers, is crucial for comprehending the practical
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implementation of the Francophone system. This research endeavors to identify educational problems and
needs on the basis of the opinions of the administrators and teachers who are actively working in private
education institutions in the Francophone African region. Aligned with the study's objectives, a series of
focus group interviews were undertaken to elucidate the perspectives of teachers and administrators,
thereby uncovering their respective needs The sample consists of 47 administrators and teachers from 18
African countries working in a French-medium schools. Out of the 47 participants, 27 were administrators
and 20 were local teachers working in private schools in their respective countries. Semi-structured focus
group interviews were conducted to collect data. The research data were collected through face-to-face
interactions during a workshop in Mali. Descriptive analysis techniques were employed to analyze the data
using the MAXQDA software. The research outcomes indicate that various problem areas such as teacher
education, differences in practice, multilingual programs have emerged, and teacher training is a critically
important domain requiring attention, specifically enhancing teachers' professional knowledge, skills,
values, and attitudes. The research also emphasized the significance of student-centered education. It was
found that high-stakes examinations implemented in these countries impede the widespread adoption of
student-centered educational practices.

Keywords: French-speaking Africa, education needs, teacher competencies

GIRIS

Ulkelerin ekonomik biiyiime ve kalkinmasi, refah seviyesinin artirilmasi ile kaliteli insan
kaynaginin yetistirilmesinde biiyiik 6nem tastyan egitim-6gretim, tiim boyutlari ile toplumlarin
sekillenmesinde etkili olmaktadir (Ballantine vd., 2021; Durkheim, 2016). Egitim programlarinin
dinamik yapisi, ulusal ve kiiresel ihtiyaglara doniik bireylerin gelisimi, kiiltiirel mirasin aktarima,
siyasal ve ekonomik islevlerin iizerinde ¢aligmalar yapilmasini ve egitimin daha nitelikli hale
getirilmesini 6nemli kilmaktadir (Sahlberg, 2006). Nitelikli egitim, bireylerin becerilerini ve
yeteneklerini gelistirerek topluma katki saglamalarini ve ig giiciiniin niteligini arttirarak yaratici
fikir ve teknolojilerin gelismesini saglamakta (Riddell & Song, 2011), bireylerin, toplumu ve
toplumun sorunlarini daha iyi anlamalarina ve ¢dziim {iretmelerine yardimei olmaktadir (World
Bank, 2018; UNESCO, 2015). Egitim ¢aligmalarinin pek ¢ogu giincel gelismeleri takip etmeyi ve
yeni yiizyilin gerektirdigi becerileri egitimle biitiinlestirmeyi icerse de egitimin niteliginin
arttirtlmasi siireci bununla sinirli olmamaktadir. Hizmet-Oncesi ve hizmet-igi egitimler ile
ogretmenlik becerileri gelistirilmeye c¢alisilsa da genellikle teorik egitimler bi¢iminde
gerceklestirilen Ogretmen egitimi programlarmin etkisi de smiurli kalmaktadir. Alanyazin
incelendiginde egitimin niteliginin artirilmasinda; etkili 6gretmen egitimleri, beceri odakli
Ogretim programlari, 6gretim teknolojilerinin kullanimi, 6gretim materyallerin gelistirilmesi ve
cesitlendirilmesi, 0gretimde sosyokiiltiirel baglamin kurulmasi ile giivenilir ve gecerli 6l¢me ve
degerlendirme araglarmin gelistirilmesi gibi konularin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir (Gonzalez-Pérez
& Ramirez-Montoya, 2022; Kurt, 2021; Madani 2019; Kim vd., 2019). Tiim bu konu basliklarinin
dayandigi yapi ise bilimsel yollarla tespit edilmis egitim gereksinimleridir. En genel anlamda
egitimde kalitenin saglanmas1 ve 6zelde 6gretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi i¢in
oncelikli olarak mevcut egitim gereksinimlerinin belirlenmesi, 6gretmenlere ve ydneticilere bu
gereksinim alanlartyla ilgili farkindalik kazandirilmasi gerekmektedir (Bueno, 2018; Adigiizel,
2016; Doganay vd., 2014; Kilig, 2010).

Egitimde gereksinimlerin belirlenmesi siirecinde birey ve toplumun ihtiyaglan ile ilgili
bilim alanindaki giincel gelismeler merkeze alimmaktadir. Egitim programlarinin etkili
olabilmesinin en O6nemli unsurlarindan biri ise bu gereksinimlerin bilimsel ydntemler ile
belirlenerek igeriklerin ve ydntemin bu gereksinimler kapsaminda yapilandirilmasidir. Bu
nedenle gereksinim belirleme siireci, kapsamli incelemelerin gergeklestirilmesini, sadece icerige
doniik degil ayn1 zamanda yonteme ve degerlendirmeye doniik unsurlarin da dikkate alinmasini
gerektirmektedir. Yapilan ¢aligmalar egitim gereksinimlerinin bolgesel ve toplumsal olarak
farklilasabildigini gostermektedir (Akar, 2007; Washburn vd., 2001). Toplumsal dinamiklerin,
egitim sistemlerinin ve bireysel ozelliklerin farkli oldugu durumlarda bu gereksinimlerin
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degiskenlik gostermesi de olagandir. Giiniimiiz baglaminda, 6grenme ara¢ ve iceriklerinin
oldukea ¢esitlenmesi ile birlikte, grenmeyi 6grenme becerilerinin 6ne ¢ikmasi, egiticilerin kendi
O0grenme gereksinimleri dogrultusunda bir egitim programini takip edebilmelerine imkan
saglamistir. Bu nedenle statik bir yapida sunulan igerik yerine dinamik ve esnek programlar egitici
ihtiyaglarina daha uygun bir ¢ergeve sunmaktadir. Bununla birlikte, iilkelerin kiiltiirel ve sosyal
farkliliklar1, benimsenen Ogretim uygulamalarini da yakindan etkilemektedir (Li, 2003). 21.
yiizy1l becerilerine bakildiginda da, sosyal ve kiiltiirler arasi becerilerin varlig1 goze ¢carpmaktadir
(Battelle for Kids, 2019). Bu nedenle bazi {ilkelerdeki egiticiler daha yapilandirilmis programlari
tercih ederken bazi iilkelerde de egiticiler daha &6zerk olarak sorumluluk dstlenmekte ve
gereksinimleri dogrultusunda kendi kariyer gelisim programlarini yapabilmektedirler.

Tirk egitim sistemi agisindan diisiiniildiigiinde de alanyazinda yer alan ¢esitli beceri
cerceveleri temelinde hazirlanan egitimler olsa da, 6gretmen egitiminde agirlikli olarak biligsel
becerilerin gelistirilmesinin merkeze alindig1 dikkati ¢ekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin {ist
biligsel ve duyussal 6zellikleri ile mesleki degerlerinin gelistirilmesinde oldukga sinirlt kaldigi
gozlemlenenen egitim hizmetlerinin 6nemli bir eksiklik olarak nitelendirilmesi yanlig
olmayacaktir. Ozellikle dgretmenler aracihig1 ile 6grencilere kazandirilmasi beklenen duyussal
Ozellikler ve degerler dikkate alindiginda d6gretmenlerin kapsamli ve uygulama temelli egitimlere
yonelik ihtiyaclar1 daha biiylik 6nem kazanmaktadir. Tiirkiye’de 21. yilizyil beceri modeli
incelendiginde biligsel ve lstbiligsel becerilerin yam sira 11 temel degerin de 6ne ¢iktigi
gorilmektedir (Tarel vd., 2023). Bu nedenle, gereksinimler belirlenirken sadece bilissel 6zellikler
temelinde degil ayn1 zamanda duyussal ve sosyal beceriler baglaminda da 6gretmenlerin gelisim
alanlarimi destekleyen tasarimlar dikkate alinmalidir.

Sosyo-kiiltiirel baglam bircok davranis bicimlerini i¢inde barindirmaktadir. Ogretmenler
de bu baglamda egitim sisteminin bir paydasi ve 6gretim siirecinin yiiriitiiciisii olarak sorumluluk
iistlenmektedirler (Yaman vd., 2022). Teorik olarak ortaya konulan ve ideal olanin uygulayicisi
olan 6gretmenlerin nitelikli egitiminin ger¢eklesmesinde belirleyici rol oynadiklari tartisilmaz bir
gergektir (Amtu vd., 2020). Ogretmenler, dgretim programlarini ve kaynaklarmni dgrencilerin
gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde diizenleyebilmektedirler. Ayni1 zamanda da 6gretim
stirecinde yapilacak olan tiim degisikliklerin basarili olmasi yine biiyiik 6lgiide 6gretmenlerin
sorumlulugundadir (Biesta & Tedder. 2016; Lopes Cardozo, 2015; Kirk & MacDonald, 2010).
Bununla birlikte 6grenme gereksinimlerini uygunluk, esitlik ve verimlilik bakimindan
degerlendirme gorevi yine 0gretmenlerde ve yoneticilerdedir. Bu baglamda da 6gretmenlerin
mesleki yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Giincelligini koruyan bir konu olmasi sebebiyle de
ogretmen mesleki yeterlikleri ve 6gretmen kalitesine yonelik ¢aligmalar alanyazinda yogun bir
sekilde yer almaktadir (Kleinsasser, 2014). Ozellikle 21. yiizyiln getirisi olarak teknolojik,
ekonomik ve politik degisimler, egitim alaninda da reform gereksinimini giindeme getirmis ve
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin artirtlmasini zorunlu kilmistir (Yue ve Ji, 2020). Caena
(2014)’e gore Ogretmenler ortiikk ve acik bilgi, uygulama bilgisi ve biligsel diisiinme becerisi
yeterliklerine sahip olmalidir. Selvi (2010) 6gretmen yeterliklerini alan, arastirma, program,
yasam boyu dgrenme, sosyo-Killtiirel, duygusal iletisim bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) ve
cevre yeterlikleri olarak ayirmistir. Genel olarak ise 0gretmen yeterlikleri alan, pedagoji ve
kiiltiirel yeterlikler olmak {izere ii¢ baslik altinda toplanabilir (Bansal & Tanwar, 2021). Tiim bu
yeterlikler o6gretmenlerin ve dogrudan egitimin kalitesinin iyilestirilmesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Ayrica bu yiizyilin gerektirdigi yeterliklere sahip olan 6gretmenlerin, 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasina (AACTE, 2010) ve gelecege daha iyi bir sekilde
hazirlanmalarma katki saglayacaklari diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin
degerlendirilmesi ve artirllmasi i¢in yine Ogretmenlerin mevcut durumlarimin bilinmesi
gerekmektedir. Ogretmenler uygulanan ogretim programlari ile programlarin tasarimi ve
iyilestirilmesi, yonetici ve 6gretmen durumlari, 6grenci gereksinimleri, 6gretim materyalleri ve
sosyokiiltiirel yap1 hakkinda birincil bilgi sahibidirler. Bu nedenle yoneticilerin ve 6gretmenlerin
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goriisleri egitim siireclerinin mevcut durumunun ortaya konmasi, egitim politikalarmin
sekillenmesi ve gelistirilmesinde 6nemli olacaktir.

Daha 6nce vurgulanan toplumsal farkliliklar, tilkelerin mesleki yeterlik alanlarini belirleme
siirecinde de farklilasmalarina neden olmaktadir. Her ne kadar kiiresel gelismeler ortak bazi
hususlart 6ne ¢ikarsa da alan veya pedagojik yeterliklerin durumu, 6nemli farkliliklar
gosterebilmektedir. Ornek olarak Anglosakson ve Frankofon anlayisa sahip egitim sistemlerinde
benimsenen paradigmalar farklilagmaktadir. Avrupa ile birlikte Afrika ve Kuzey Amerika’nin
o6nemli bir bolgesini etkisi altina alan Frankofon sistemde dgretmen yeterlikleri; alan ve yontem
bilgisi, Fransizcay1 6gretimde etkin bir sekilde kullanma, 6gretme ve 6grenme durumlarim
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak olusturma, uygulama yapma ve yoOnetme, Ggrencilerin
O0grenme ve sosyallesme siireclerini tesvik eden bir ¢alisma diizeni olusturma ve &grencilerin
ilerlemesini ve kazanimlarin1 degerlendirme yer almaktadir (MEN, 2021). Tiirkiye’de ise Milli
Egitim Bakanlig tarafindan belirlenen 6gretmen mesleki yeterlikleri; mesleki bilgi, mesleki
beceri ile tutum ve degerler boyutlarinda ele alinmistir (MEB, 2017). Ortak noktalar olmakla
birlikte her iilkede 6nceliklenen farklt durumlar s6z konusu olabilmektedir. Bu nedenle bu konu
dikkate deger bir konu olup son yillarda egitim uzmanlari, egitim sistemlerine yenilikler getirmek,
egitimde niteligi artirmak ve farkli iilkelerdeki egitim durumlarini karsilastirmak amaci ile egitim
sistemlerinin incelenmesine yonelik calismalari hizlandirmuslardir (Aslam-Orkun vd., 2019).
Genel olarak ¢alismalarda, farkli egitim sistemlerinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 tartigilmus,
aksayan ve giiclii yonler gibi cesitli 6zellikler de ortaya ¢ikarilmistir (Danhier & Martin, 2014;
Giménez vd., 2019).

Bu calismada da Frankofon Afrika iilkelerinde egitim siire¢lerine iliskin bir aragtirma
yiriitiilmiigtiir. Afrika’nin birgok iilkesinde Fransiz egitim sisteminin etkisi goriilmekte ve bu
egitim politikalarina yansimaktadir. Fransa’nin yayilmaci politikalartyla Afrika iilkelerinin egitim
sistemleri lizerinde yogun bir etkisi olmustur. Her ne kadar 1990’1 yillardan sonra Fransizca
ikinci dil olarak yayginlagsmaya baslamis olsa da (Woolman, 2001) giiniimiizde resmi dil olarak
Fransizcay1 kullanmaya devam eden Frankofon Afrika iilkeleri bulunmaktadir.

Fransa’daki okullarin yapilanmasi Tiirkiye’deki sisteme benzer olarak; okuloncesi,
ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak tizere dort asamadan olugsmaktadir. Okuldncesi
egitim zorunlu degildir. Ancak zorunlu olmasa da 3 yasindan sonra g¢ocuklar genellikle
anaokuluna gitmektedirler (Eurydice, 2023). ilkdgretim genel olarak bes smif diizeyinde
uygulanmaktadir. Ogrenciler ilkokulu bitirdikten sonra ise merkezi bir smava tabi tutulmaksizin
ortapgretim kademesinde egitime devam edebilmektedirler. Ortadgretim kademesi ikiye
ayrilmaktadir. Birinci (I.) kademe dort yillik, ikinci (II.) kademe ise ili¢ yillik bir egitimi
kapsamaktadir. Ortadgretimde Ogrencilerin yeteneklerine gore yonlendirmeler yapilmaktadir
(Sahenk, 2009). Ortadgretimden sonra dgrenciler Bakalorya (BAC) sinavina girmektedirler. Ulke
genelinde yapilan BAC smavinin genel, teknik ve mesleki olmak iizere ii¢ farkli c¢esidi
bulunmaktadir. Sinav icerigi agik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrencilerin cevaplar1 bir
komisyon tarafindan degerlendirilmektedir. Ogrenciler bu sinav ile ortadgretimi basarili bir
sekilde bitirdigini belgelemekte ve smav sonucunu yiiksekdgretime geciste kullanabilmektedir
(Ergun, 2013). Yiiksekogretimde egitime devam eden 6grenciler ise 2 yillik 6n lisans veya 3 yillik
lisans programlarini tercih edebilmektedirler. Fransiz egitim sistemindeki bu sema Frankofon
Afrika tlkelerinde de genellikle benzer sekilde uygulanmaktadir. Frankofon Afrika iilkelerinin
bazilarida 50’ye yakin yerel dil bulunmaktadir. Ulkeler arasinda sosyo-kiiltiirel agidan da pek
cok farklilik bulunmaktadir. Ancak bu lilkelerin gelisimi ve refah seviyelerinin artirilmasi adi
altinda egitimle ilgili kararlarda Fransiz etkisi hala siirmektedir. Var olan ¢esitliligi de kapsayacak
sekilde egitimin niteliginin artirllmasi amaciyla egitim-6gretim siire¢lerinin nasil uygulandiginin
bilinmesi, var olan sorunlar ve eksikliklerin ortaya cikarilmasi ve farkliliklar1 i¢erecek bakis
acilarina sahip olunmasi gerekmektedir. Halihazirda mevcut sisteme dair bazi caligmalar
bulunmaktadir (Christiansen & Bertram, 2019; Higgs, 2012; Mandyata vd., 2023). Bunlar
arasinda, Tessitore (2019) ¢alismasinda, egitim-6gretim siirecinde 6gretmen yetistirmede ve 6zel
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okul/devlet okulu ayrimindaki sorunlara deginmistir. Ona gore dezavantajli gruplar bazen
diploma veya sertifika bile almamis dgretmenlerden ders almaktadir ve bu egitimin niteligini
diisiirmektedir. Ancak ebeveynlerin devlet okulundaki kalabalik siniflardan sikayetci olmasi
sebebiyle cocuklarini diisiik fiyatli 6zel okullara gondermelerini de dogru bulmamaktadir. Ciinkii
bu okullarm egitim-6gretim agisindan olumlu bir etki yaratip yaratmadigi da belirsizdir.
Uganda'da ise 6gretmen yeterlilik programima katilan 6gretmenlerin, yansitict uygulayicilar
yaratmanin Onemini anlamis olduklar1 ancak programlarda yansitmaya yer verilmedigi
belirtilmigtir (Akyeampong vd., 2013). Diger bir 6rnek calismada da Diinya Bankasi’nin
destegiyle Nijerya egitim sistemine yonelik 2000 yilinda gergeklestirilen bir analiz verilebilir. Bu
caligmada egitim ile ilgili sorunlar genel olarak ortaya konmus, acil dikkat edilmesi gereken
noktalar arasinda altyap1 eksikligi ve mevcut binalarin rehabilitasyonu, insan kaynaklarinin
gelistirilmesi, sistemde erisim ve esitlik, kalite, finansman mekanizmalari, okuryazarlik ve halk
egitimi, programlarin uygunlugu, yiiksekogretimde tarikatlarin varlig1 ve toplu kopya eylemleri
oldugu vurgulanmugtir.. Buna kargin bu ¢alismada genel olarak, egitim programlarinin Nijerya'nin
ve uluslararas1 alanin degisen gereksinimlerine ne kadar uygun oldugu konusu ciddi bir sekilde
ele alinmamis oldugu da vurgulanmaktadir (Moja, 2000).

Deginilen tiim bu hususlar, egitimin sisteminin temel paydasi olan 6gretmenlerin egitim
kurumlarinin merkezinde oldugunu ve 6gretim programlarinin asil uygulayicisi olduklarini 6ne
cikarmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin egitim gereksinimlerinin de dogru tespit edilmesinin
egitim sisteminin tiim unsurlarina olumlu katki saglayabilecegi agiktir. Karsilagtirmali egitim
arastirmalari ile her ne kadar farkli egitim sistemleri analiz edilmeye ¢aligilsa da bu ¢aligmalarin
genellikle dokiiman incelemesi ile sinirli kaldig1 ve formal bilgilerin karsilagtirildigi formlarda
sunuldugu goriilmektedir. Ozellikle son yillarda, Tiirkiye ile Afrika kitasi arasinda artan
ekonomik, politik isbirligi egitim alanina da yansimis ve 6grenci degisim programlari ile dzellikle
lise ve yliksekogretim diizeyinde Ogrenci degisimi hizlanmigtir. Bununla birlikte mevcut
konjonkttrel unsurlar nedeniyle go¢ hareketlerinin artmasiyla Tiirkiye Afrika kitasi iilkelerinden
de belirli sayilarda gé¢ almaya devam etmektedir. Afrika kitasinda gegmis ylizyil somiirge
politikalarinin etkisi ile frankofon anlayis ise olduk¢a yaygindir. Ulusal alanyazinimizda ise bu
bolge yeterince taninmamakta ve sinirh sayida arastirma ile bu bdlgeler analiz edilmeye
caligilmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda Frankofon Afrika bdlgesinde gorev yapmakta olan 6gretmen ve
okul yoneticilerinin mevcut egitim siireclerine yonelik goriisleri belirlenerek egitim sorunlari ve
Ogretmenlerin egitim gereksinimlerinin saha verileri ile incelenmesi hedeflenmistir. Bu ¢alisma
ile aym1 zamanda Afrika kitasindaki {lkelerin kendi baglamlarina 6zgii, ortaklasan ve ayrisan
egitim sorunlaria dikkat ¢ekilerek genel bir karsilastirma yapilmasi da amaglanmistir.

Arastirma Afrika bdlgesinden toplanan saha verileri iizerinden gergeklestirilmesi ve 19
Afrika iilkesini birarada inceleme firsat1 gdstermesi bakimindan 6zgiin deger kazanmaktadir.

YONTEM

Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6gretmen ve yonetici goriislerinin ortaya konmasi ve
gereksinimlerinin belirlenmesi i¢in veriler nitel veri toplama araglarindan odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. Betimsel bir arasgtirma olarak tasarlanan ¢aligsma kapsaminda bir sistemde var
olan olgu ve olaylarin betimlenmesi ve derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir.

2.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Fransizca konusan 18 Afrika iilkesinden 47 katilimct
olusturmaktadir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen calistay organizasyonu ile Frankofon
Afrika tilkeleri olarak nitelendirilen bu iilkelerin tamamina yakini arastirma kapsaminda biraraya
getirilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplanan 47 katilimemin 2771 ilgili lilkelerde okullarda
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gorev yapan yoneticilerden, 20’si ise okullarda 6gretmen olarak gorev alan yerel katilimcilardan
olugmustur. Calisma grubunda 6gretmen ve idarecilerin bulunmasi aragtirmada ele alinan
siireclerin farkli bakis acilarindan incelenmesini saglamistir. Ayrica veri kaynaklari
karsilagtirilarak bulgularin tutarliliginin saglanmasi amaglanmigtir. Calisma grubu ile ilgili sayisal
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmanin Katilimcilar

Ulke Ad1 Katiimel
Burkina Faso
Burundi

Cibuti

Cad

Ekvator Ginesi
Fildisi Sahili
Gabon

Gine

Gine-Bissau
Kamerun

Kongo Demokratik
Kongo
Madagaskar

Mali

Nijer

Senegal

Togo

Tunus

Toplam

N

WN WA WWEFE OWADNWDNDNWWDNDNDNDDN

SN
-~

2.2.Veri Toplama Araclari

Aragtirma kapsaminda verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismelerinden yararlanilmistir. Odak grup goriismeleri, grup igerisindeki etkilesimlere dayali
olarak bir konu hakkinda derinlemesine inceleme yapilmasi esasina dayanir. Bu kapsamda odak
grup goriisme sorularinin hazirlanmasi i¢in dncelikle aragtirmacilar tarafindan Frankofon Afrika
tilkesinin egitim sistemleri ve sorunlari hakkinda bir alanyazin taramasi gerceklestirilmistir.
Alanyazin taramasiin ardindan kuramsal gerceve, arastirmanin amaci ve arastirma sorulari
dikkate alinarak yari yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriigme formu, egitim
bilimleri alaninda gorev yapan doktora iinvanina sahip iki uzman tarafindan incelenerek geri
bildirim saglanmig ve sorulara son hali verilmistir. Odak grup goriisme sorulari; okul sistemine
ve dgretim programlarinin amaglarina iligskin sorun ve beklentiler; ders tiirleri ve ders igeriklerine
doniik sorun ve beklentiler; egitim ortamlari ile 6grenme-0gretme siire¢lerine doniik sorun ve
beklentiler ile 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik sorun ve beklentiler bagliklarindan
olusturulmustur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri Mali’de gerceklestirilen ¢alistay siirecinde yiiz yiize toplanmistir. Odak
grup goriigsmeleri i¢in dort masa olusturulmustur. Bu masalar:

o A Masasi: Tunus Kamerun, Ekvator Ginesi, Burundi,
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e B Masasi: Mali, Fildisi, Madagaskar, Cibuti
e (C Masasi: Nijer, Demokratik Kongo Cumhuriyeti, Gine, Burkina Faso, CAD
o D Masasi: Senegal, Gabon, /Kongo, Gine Bissau, Togo olarak belirlenmistir.

Odak grup goriismeleri siirecinde her masada bir ¢evirmen, Fransizca konusan bir
moderatér ve not alan yardimci personel yer almistir. Moderatorler, arastirma ydntemlerine
hakim, lisansiisti Ogrenim goren, iyi diizeyde Fransizca konusanlardan olusturulmustur.
Moderatérlere, odak grup goriismelerinden 6nce, goriisme teknigi ve goriismenin igerigi iizerine
egitim verilmistir. Odak grup goriismeleri sirasinda aragtirmacilar diizenli olarak bu dort masa
oturumlarina katilarak siirecin 6nemli bir parcasi olmuslardir.

2.4.Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler, oturum konularma paralel olacak sekilde ve ilgili
iilkelerin hem var olan durumunu hem de egitim sorunlarini ve gereksinimlerini ortaya koyacak
bicimde betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Analiz siirecinde MAXQDA programindan
yararlanilmigtir. Calistay sirasinda toplanan ve kayit altina alinan veriler programa aktarilmis ve
verilerin anlagilmasi amaciyla okuma siireci gergeklestirilmistir. Okuma siirecinin ardindan
veriler iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlanan veriler birbiriyle
iligkilendirilerek kategoriler haline getirilmis, alt temalar ve temalar altinda toplanmistir. Bu
siirecin ardindan diger bir arastirmaci tarafindan analiz siireci kontrol edilmis, kodlamalar ve
kategorilerin alt tema ve temalarla uyumu incelenmistir. Yapilan incelemeye dayali olarak
uyusmayan ve Ortiisen veriler dikkate alinmig ve analize son hali verilmistir. Analizi tamamlanan
veriler dogrudan alinti ve gorsellerle raporlanmistir. Dogrudan alintilarda, veri analizinde
yararlanilan analiz programinin atadig1 satir numaralari verinin sonunda (6rn. Oturum 1, Konum 3)
konum olarak belirtilmektedir.

Arastirmanin tutarliligi ve gilivenirligini saglamaya yonelik olarak, veriler birden fazla
uzman tarafindan degerlendirilmis ve kodlamaya yonelik gegerlik ¢alismasi gerceklestirilmistir.
Katilimcilarin gorisleri dogrudan alintilarla sunulmustur. Arastirmanin transfer edilebilirligi ve
teyit edilebilirligine yonelik olarak ise arastirmanin tiim asamalar1 ayrintili olarak agiklanmustir.

BULGULAR

Aragtirma  kapsaminda ulasilan bulgular “Uygulanan Programlar”, “Program
Tasarimi/lyilestirilmesi”, “Idareci ve Ogretmenlerin Durumu” ve “Sosyokiiltiirel Yap1” temalart
altinda sunulmustur (Sekil 1).
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Sekil 1

Tema ve Alt Temalar

Gok dilli egitim ]
@] ¢ Nitelikli 6gretmen gereksinimi
\
PDR programina ve alan \
uzmanlanna gereksinim \ \ C]
\*\‘\ \ \ - Gereksinim duyulan egitimin
~ @] v — kapsami
___—— Program Tasanimi/iyilestirilmesi L R
@ - Idaredi ve Ogretmenlerin Durumu
Din Egjtimi ve Ahlak Bilgisi
Frankofon Ulkeler Egjitim Stiregleri
cn Y
Planlama ~——
— -
@] _— Ogrenci czellikleri
" Uygulanan Programi
-— ygulanan Programiar Sosyokilltirel Yapi
(CH| |
Program s . \
N\
\ v
\
N
@& K4 Aile yapisi
(G| Kaltarel farkliliklar

Ogrenc merkezli egitim X i
Olgme ve degerlendirme

3.1. Uygulanan Programlar

Uygulanan Programlar temas1 “Planlama”, “Program uyumu”, “Ogrenci merkezli egitim”
ve “Ol¢me ve degerlendirme” alt temalarindan olugmaktadir. Bu tema altindaki bulgular,
tilkelerin egitim sistemlerindeki programlarin uygulama siirecini, bu siiregte yasanan sorunlari ve

olmas1 beklenen duruma dair beklentileri icermektedir.
Sekil 2

Uygulanan Programlar Temasi ve Alt Temalari

@] ]

Planlama Olgme ve degerlendirme

/

a 5
& @]

Uygulanan Programiar Materyal temini ve uygun
Resmi ve uygulamadaki pragram / kullanimi
uyumu v @

@ Ogrenci merkezli egitim

Program uyumu

]
Ekstra program
(] (0
Uluslararasi, nitelikli programlar

! Test edilen program ile uyum
ile uyum
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Planlama: Planlama ile ilgili gereksinimlere bakildiginda okul i¢i gérev ve sorumluluklar,
yillik planlar ile ders saatleri ve teneffiis saatlerine dair diizenlemeler yapilmasi konular1 6n plana
cikmaktadir. Konuyla ilgili katilimc1 goriigleri agagidaki gibidir:

“Ulkelerin bir¢cogunda devletin bir zorunlulugu olmasa da ahgilagelmis bir sekilde dersler
blok olarak uygulanmaktadwr. Iki ders arasinda 5 dakika sadece égretmen arast
verilmektedir. Pedagojik olarak derslerin 40 dk, teneffiislerin 10 dk olacak sekilde
planlanmasi saglanmalidir. Bunun igin okullarin kurumsal yapilanmasi, nébet ¢alismalari
vb detayli bir sekilde planlanmalidir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Resmi miifredatin uygulanis teamiiliindeki ders saat siireleri ¢ok az. Devlet miifredattan
¢tkartma yapilmadan ekleme yapilmasina izin veriyor. Bunun icin miifredati esnek olan
tilkelerin haftalik ders programlar: bilimsel olarak ele alinip yapilandiriimalidir. (Oturum 1,
Masa 3)”

Ders saatleri ile ilgili sorunlar gesitli iilkelerde programlarin yogunlugundan, yerel
miifredatlarda degisiklik yapilmasina izin verilmemesinden ve programa farkli dersler ekleme
isteginden kaynaklanmaktadir. Bu konuda sorun yasayan iilke sayisi ¢ok olmakla birlikte bazi
iilkelerde ise daha esnek bir program yapisiyla diizenlemeler yapilabilmektedir. Konuyla ilgili su
goriigler belirtilmistir:

“Ulke milli egitimlerinde bir ders tamiml degilse bunu ézel okullarin kendi programlarina
eklemesi baz: iilkelerde esnek bazi iilkelerde ise izne bagh ve esnek degildir. Esnek olmayan
tlkelerde belirli bir limit dahilinde (bu da ¢ok az olabiliyor) eklenebilmektedir. (Oturum 1,
Konum 3)”

“Demokratik Kongo Cumhuriyeti haftalik 36 saat ders vermektedir. Ulke programina uymak
kaydiyla ders programlart ve igerikleri ile oynamak miimkiindiir. Resmi miifredatta giinliik
6 ders saati yapilabiliyor (tiim kademelerde) biz buna ek olarak 2 saat ekliyoruz. (Oturum 1,
Konum 3)”

“Yerel miifredat1 takip ediyoruz. Bizim miifredata ekledigimiz dersler devlette yok. Yeteri
esneklik yok, istenilen ders eklenemiyor ve ders saatlerinde degisiklik yapmak stkinti.
(Oturum 1, Konum 3)”’

Programa dayal1 y1llik planlar dahilinde her bir branga yonelik aylik ve haftalik da planlarin
yapilmasiin okullara birakildigi ve bunlarin yapilmasi gereksiniminin oldugu katilimcilarca
belirtilmistir:

“Okul kurumsal yapilanmasinda devlet yapmasa dahi akademik takvimle hizalanmis aylik
haftalik ders programlarina gore konularin anlatilacag bir plan ve bunun kontrolli zimre
ve okul idarecileri tarafindan yapilmalidir. Bu konuda okul i¢ yonetmeliklerine eklemeler
yapilmalidir. (Oturum 1, Konum 4)”

Program uyumu : Program Uyumu alt temas1 altinda ise resmi programlarin uygulamadaki
program, uluslararasi nitelikli programlar ve test edilen programlar ile uyumuna dair kategoriler
yer almaktadir. Resmi programlarin uygulamaya konmasinda devletin kontrolii beklenmekte ve
bu durumun yoklugunun egitimin niteligini etkiledigi, egitimi kesintiye ugrattig1, uygulamada
olumsuz anlamda farkliliklara yol actig1 belirtilmektedir. Konuyla ilgili ifadeler su sekildedir:

“Yerel miifredatin uygulanma siirecinde eksiklikler bulunmaktadir. Devlet yeteri kadar
kontrol etmedigi icin pratik ile miifredatin uygulanmasi problemlidir. (Oturum 1, Konum 3)”

Vurgulanan bir diger sorun ise resmi programlarin 6zel ve devlet okullar ile tasra ve
merkezdeki okullar arasinda uygulama farkliliklaridir. Katilimeilar bu durumun imkansizliklar ve
denetlemenin olmamasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Ayrica devlet okullarinda siniflarin
cok kalabalik oldugu, 6zel okullarla program uyumunun yiiksek oldugu ve bazi kdylerden
merkeze ulasim sikintilariin oldugu ileri siiriilmektedir (Oturum 1, Konum 3). Programlarin
uluslararasi, nitelikli programlar ile uyumlu olmasi kategorisi altinda ise yerel miifredat
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kullaniminin 6zellikle Fransa tarafindan taninmasi ve siavlarda denklik saglanmasi, Cambridge
programinin sagladig1 avantajlar, yerel miifredatlarin nitelikli bulunmamasi, okullarin uymak
zorunda olduklar1 protokollerin uluslararasi programlara uyum saglamasi goriisleri yer
almaktadir. Konuyla ilgili katilimcilar sunlar ifade etmistir.

“Yurt disi Fransiz Egitim Ajansi (AEFE)’ye ye akredite olmayan ve iilkelerin resmi
miifredatini takip eden okullarda Fransa yerel Bakalorya sinaviari ile kendi iilkelerine
ogrenci kabul etmemektedir. Yerel miifredati takip eden okullar kendi iilkelerinin diizenledigi
Bakalorya’ya'a giren bir ogrenci oldugunda ayrica Fransa'da okumak isterse Fransa
Bakalorya sinavina da girmesi gerekiyor. (Oturum 1, Konum 3)”

“Afrika genelinde bizim okulumuz disindaki diger o6zel okullar Fransiz programi
kullanwyorlar. Ama bizim okullar yerel miifredat okutmaktadwr, bu durumda egitim kalitesi
agisindan problem olusturmaktadir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Cambridge programi Frankofon bolgelerde kolaylik saglamaktadir bizim agimizdan da
serbestlik olusturmaktadwr. Ulke Egitim Bakanliklart da uluslararasi bir programin
uygulanmasindan memnuniyet duymaktadir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Yenilenen protokolde yerel egitim miifredati ya da uluslararas: program uygulanabilir
ibaresi bulunmalidir. (Oturum 1, Konum 4)”

Program uyumu alt temasi altinda yer alan bir diger kategori resmi ve test edilen program
arasindaki uyumdur. Genel olarak kademeler arasi gegiste sinavlarin 6nemli bir yeri oldugu ve
resmi programlarin uluslararasi programlarla uyumlu hale getirilmesine yonelik ¢caba olmakla
birlikte iilkelerde uygulanan yerel smavlarla da uyumlu bir program gereksinimi oldugu
goriilmektedir. Konuyla ilgili 6rnek katilimer goriisleri asagidaki gibidir:

“...Bir iilkenin miifredati yapilandirilirken mutlaka yerel sinaviara uygun egitim bakanlig
onayt ve izni ile uluslararasi bir program akreditasyonu ile ilerletilmeli. (Oturum 1, Konum

3)”

“Miifredatin ongordiigii programdaki konu ve kazamimlar smavda ¢iktig icin resmi olarak
¢ctkarma yapamiyoruz. Fakat devlet bu programlari zenginlestirmek icin konu, kazanim
eklememize izin vermektedir. (Oturum 1, Konum 3)”

“1-8 Matematik-Fen Ulke sinif ge¢cme sinav kazammlarina uygun sekilde, program
Fransizca olarak yapilandirilirsa iilke egitim bakanhigr izni alinarak okullarimizda
uygulanabilir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Senegal'de BAC [Bakalorya]Lise bitirme sinavi degil iiniversiteye giris sinavidir. Diger
tilkelerde ise BAC lise bitirme sinavi olarak yapilmaktadir. Tiim BAC siavlari ayni degildir.
Senegal'de basarili olan okullarin en fazla 5-6 derse yogunlasmis olduklarini gériiyoruz.
Bizim okulumuzda ise 10°dan fazla derse yogunlasiliyor. Bu da basarimizi diger okullara
nazaran diisiik goriinmesine sebep oluyor. (Oturum 1, Konum 3)”

Ayrica katilimcilar, velilerin de bu sinav sistemlerine yonelik hazirlik talep ettigini
belirtmistir. Katilimeilarin goriislerinden de anlasilacag: iizere iilkeler arasinda smav sistemi
acisindan bir standart goriillmemektedir.

Ogrenci merkezli egitim: Uygulanan programlara iliskin diger alt temalar ise grenci
merkezli egitim ile 6l¢me ve degerlendirmedir. Bazi iilkelerde 6grencilerin aktif oldugu, beceri
merkezli, uygulamaya dayanan bir 6grenme siirecine gereksinim duyuldugu vurgulanirken
bazilarinda ise programlarmm buna uygun oldugu ancak Ogretmen egitiminin eksik oldugu
belirtilmektedir. Ote yandan iki grup da kitap ve laboratuvar malzemesi gibi gesitli materyal
eksigi oldugunu, dijital materyal ve uygulamalarin kullaniminin ise 6gretmenlerin inisiyatifinde
bulundugu ancak yeterince kullanilmadigini belirtmektedirler. Konuyla ilgili katilime1 goriisleri
asagidaki gibidir:
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“Fildisi'nde [Fildisi Sahili] ogretmenin yaklagiminda, dlcme ve degerlendirmede bazi
sorunlar gériiliiyor. Uygulanan sistemde ogrenciyi ¢alistrma metotlart bulunmuyor.
Frankofon bélgelerin tamaminda goriilen 6gretmen merkezli bir egitim sistemi Fildisinde de
gorulmektedir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Kamerun' da yeni olusturulan yerel miifredatta bazi programlar ¢ok giizel ancak
uygulamali egitim yapilamadigi icin destege ihtiya¢ duyuluyor. (Oturum 1, Konum 3)”

“Genelde ogretmenlerin destekleyici materyalleri yok. Bilimin gelismesi ile yeni aldigi
bilgiyi aktarmakla yiikiimlii. 2000'de beceri merkezli egitime gegilmesine ragmen 2010'dan
beri dgretmen egitimi ve formasyon yok. (Oturum 5, Konum 5)”

“Laboratuvarimizin materyal ve donatilarinda eksikliklerimiz bulunmaktadir. Okullara
sadece materyal ve donanmim génderilerek sistem oturtulmaya calisiliyyor. Ancak Afrika'da
atolye ¢alismast kavrami ¢ok zayif oldugu icin egitime katkisi olmasi gerektigi gibi
saglanamiyor. (Oturum 1, Konum 2)

“Kitap / Materyal: Okullarimizda kitap bulunmamaktadir. Ogrenciler segilen kitaplardan
calisma notlari ile egitim gormektedir. Buda konu biitiinliigii 6grenme 6gretme stratejilerinin
kurgulanmasi agisindan problem olmaktadir. (Oturum 1, Konum 3)”

Materyal eksikligi var. Ogretmenlerde hala dijital beceri eksiklikleri var bu yiizden derste
teknoloji kullanamiyor ve kitapla kisitl kalryor. (Oturum 7, Konum 6)”

Ote yandan yasanan ¢esitli sorunlara karsin beceri merkezli 6grenme siirecinin uygulamaya
konulmasi igin caba harcandigi, 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme-6gretme siireci
tasarlanmaya calisildig1 da vurgulanmistir:

“Ulkenin 2018'de yenilenen miifredatinda problem ¢6zmeye yonelik uygulanan yontemlerle
beceri gelisimlerini saglyoruz. "Ornek Olay Analiz" yontemlerini de aktif olarak
kullandigimiz uygulamalarimizdan ogrencilerimiz ¢ok yonlii olarak istifade edebiliyorlar.
(Oturum 5, Konum 2)”,

“Derslerimizde uygulamaya ¢alistigimiz yontemi bir 6rnek iizerinden aktarmam gerekirse;
gecmis yiizythn iletisim sistemleriyle bir soruna ¢éziim tiretmesini istedigimiz égrenciden
ayni veya benzer bir soruna giincel iletisim olanaklarin kullanarak en etkin sekilde nasil
asabileceginin yollarini sorgulamasint saglamaya ¢alistyoruz. (Oturum 5, Konum 4)”

Diger iilkelerde de beceri 6grenmeyi destekleyen, siiregte Sgrencinin aktif oldugu
uygulamalar yapildigi goriilmiistiir. Yerel programlarin smirliliklarinin  atélye ve kuliip
etkinlikleri ile tamamlanmaya ¢alisildig1 ancak bu etkinliklerin bir program dahilinde yiiritiilmesi
gereksinimi oldugu da belirtilmektedir. Cilinkii bu kuliip ve faaliyetleri velilere kanitlayabilecek
bir programin olmadigina deginilmektedir.

Olcme ve degerlendirme: Olgme ve degerlendirme alt temasma iliskin goriislere
bakildiginda ise daha dnce test edilen programla uyum altinda da agiklandigi gibi iilkelerde
kademeler arasi gecis ve sinav sistemi 6grenci merkezli bir 6grenme dgretme siirecinin 6niindeki
engellerden biri olarak gosterilmektedir. Kademeler arasi gegiste tilkelerin yerel sinavlari, BAC
sinavlari, Cambridge sistemine uygun sinavlar kullanildig1 ve dil becerilerinin 4 temel beceriyi
Olcecek sekilde degerlendirildigi, yazili ve szl sinavlardan yararlanildigi ve sonug odakli bir
degerlendirme siireci yiiriitiildiigi belirlenmistir. Konuyla ilgili 6rnek katilimer goriisti asagidaki
gibidir:

“Olgme degerlendirme i¢in Fransizca’da her ay yazili ve sozlii sinav ve yilda iki kez

genel sinav (kompozisyon) yapiliyor. Dért beceri programda olmasa bile bu
olciilmeye ¢alisiliyor. Ingilizce ve Tiirkce'de dért beceri dlciiliiyor. (Oturum 7,
Konum 7)”

3.2. Program Tasarimy/lyilestirilmesi
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Program Tasarimy/lyilestirilmesi temas1 “Cok dilli egitim”, “Din Egitimi ve Ahlak Bilgisi
dersleri”, ile “PDR programina ve alan uzmanlarina gereksinim” alt temalarindan olugmaktadir
(Sekil 3).

Sekil 3

Program Tasarimi/lyilestirilmesi Temast ve Alt Temalar:

(Gl P

Gok dilli program gereksinimi (© |y - i
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] —— Odgrencilerin geligimin takibanin
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Fransizea egitim gerekliligi
PDR programina ve alan
uzrmanlanna gereksinim
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@] A
5o &

Teknalojiye ulapm ve teknalaji
badgemiihds

Alan secimi ve yanlendirme

Cok dilli egitim: Gunlik hayatta kullanilan ¢ok sayida yerel dilin yaninda okullarda
Fransizca, Arapca, Tiirkce ve Ingilizce egitim verilmekte ve baz iilkelerde kendi anadilleri de
Orgiin egitim icerisinde yer almaktadir. Bu kadar farkli dil kullanilmasi &grencilerin dil
6greniminde zorlanmasina, kademeler aras1 gegislerde dil bariyeri yasanmasina neden olmakta,
cok dilliligi dikkate alan bir program tasarimina gereksinim duyulmaktadir. Katilimcilar bu
gereksinimleri su sekilde ifade etmistir:

“Afrika'da evde yerel diller konusuldugu ve okulda farkl dille egitim verildiginde ¢ocuklar
diller arast gecislerde zorluk yasworlar. Bu bélge i¢in hazirlanacak dil egitim
programlarinda bu durum (¢ok dillilik) dikkate alinmalidir. (Oturum 1, Konum 3)”

“Tunus’ta okullarda ¢ift dilli egitim yapumaktadir (Arap¢a/Fransizca). Cambridge

programi uygulandigi icin Ingilizce de egitim dili olarak kullamimaktadir. Tiirkge/Fransizca
ve Arap¢a yabanci dil olarak verilmektedir. Dort temel beceri alamini kapsayan bir egitim
icin haftada Tiirkce en az 3 saat, Fransizca 4, Arap¢a 4 saat olarak verilmektedir. (Oturum
7, Konum 2)”

“Devlet okullarinda 1. sinif dil bariyerinden otiirii 2 yil veriliyor. (Oturum 7, Konum 2)”

“Senegal'de alti tane yerel dil anadil olarak konusulmaktadir. Fransizca dil egitimine
haftada dokuz saat yer verilmektedir. Egitim sozlii, yazili ve iletisim becerileri olmak Uzere
ii¢ beceriye cevap vermektedir. Miifredatta Arap¢a, Ingilizce ve Tiirk¢e dersleri ilkokulda ve
ortaokulda haftada iki saat olarak planlanmis durumdadir ve maalesef dgretmenler
tarafindan yetersiz oldugu belirtilmektedir. (Oturum 7, Konum 2)”

Cok dilli yap1 okullarda dil laboratuvart ve siniflarini, dil egitimini nitelikli sekilde
destekleyen kiitliphanelerini gerektirmektedir. Ayrica dil egitimi i¢in ortak ziimre kurullarmin
olusturulamamas: da Onemli bir sorun olarak ifade edilmekte ve bu durumun nedeni
ogretmenlerin farkli dilleri bilmemesi olarak gosterilmektedir. Cok dilli program igerisinde
Ozellikle lizerinde durulan konular Fransizca egitim ve Tiirkce Ogretimi olarak ortaya
konulmustur. Fransizca tiim iilkeler i¢in 6grenilmesi beklenen bir dildir ve diger derslerin de
Fransizca isleniyor olmasi dilde yeterli olmayanlarin basarisiz olmasma ve kademeler arasi
geciste dil bariyerine neden olmaktadir. Bu durum okul 6ncesinde Fransizca okuma-yazma
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egitimine baslamay1 zorunlu kilmaktadir. Fransizca egitimindeki zorluk ise materyal ve stire
eksikligine baglanmaktadir. Benzer sekilde Tiirkge dgretimine iliskin de ¢esitli sorunlar ve bu
sorunlarin giderilmesine yonelik ¢6ziim Onerileri ortaya konulmustur. Tiirk¢e dersinin zorunlu ya
da secmeli olarak resmi programlarda yer almayisi, not kaygist olmadigindan 6grencilerin bu dile
kars1 ilgi duymamasi yasanan sorunlar arasinda gosterilmektedir. Tiirkce dersine karsi
Ogrencilerin ilgisinin artirilmasi, programlarda yer bulmasi, 6gretmenlere hizmet igi egitimler
verilmesi, resmi kanallar yoluyla baglantilar saglanmasi, ders disi etkinliklerle dilin giinlik
hayatin igine girmesinin saglanmasi ve Tiirkce dersine iligkin gereksinim olusturulmasi ise ¢6ziim
Onerileri arasinda yer almaktadir. Bu ¢oziim oOnerilerine iligkin katilimcilarin goriisleri su
sekildedir:

“ligili iilkenin egitim miifredatina se¢cmeli ders olarak girmesinin saglanmasina yonelik
calismalar yapilmali. ... Bu hususta ihtiyag¢ hdlinde Tiirkive Milli Egitimi ile ilgili iilkenin
Egitim Bakanligi arasinda koprii kurulmasina katki verilmelidir. ... Tiirkcenin zorunlu ders
arasina girmesine yonelik ¢alismalar yapilmali ve ulusal sinaviarda ya da karnede not
degerinin olmasiyla ilgili calismalar yapilmal. ... Tiirk¢eyi sadece ders olarak diisiinmemeli,
ders dis1 etkinliklerle 6grencilerin Tiirk¢eye dogal ortamlarda maruz kalmasi saglanmall. Bu
cercevede sosyal hayatin iginde dil dgrenmeye yonelik etkinlikler, yarismalar diizenlenmeli.
(Oturum 9, Konum 5-7)”,

“Her okulda Tiirk¢e Derslik ve donati standartlarina uygun Tiirkce dersliklerinin
olusturulmasi. ...Smif disi 6grenme ortamlari igin standartlarin belirlenmesi. (Kiitiiphane,
dil sokagi/koridoru/kdgesi vb.) Egitim merkezleri ve kurum disinda yapilan Tiirkce
ogretiminin sertifikasyon standartlarimin belirlenmesi. (Oturum 9, Konum 4-6)”,

“Tiirkce 6gretmenlerine yonelik performans degerlendirme dlgiitlerinin (A, B, C dlgiitleri)
belirlenmesi ve uygulanmasi, Tiirkce ogretmenleri icin alanlari kapsaminda yiikselmeleri
icin ¢alisma yapumasi, (Ornegin uzman égretmenlik, saha Tiirkce koordinatorliigii vb.) ...
Mabhallinden istihdam edilen Tiirkce ogretmenleri igin Tiirkiye de iki veya 3 aylik hizmet i¢i
egitimler verilmesi ...Tiirkce Ogretmeni Uyum ve Gelistirme Programi ile alinan
ogretmenlerin sahaya gonderilmesine devam edilmesi (Oturum 9, Konum 5-9)”

Din Egitimi ve Ahlak Bilgisi : Program Tasarimi/lyilestirilmesi temasi altinda “Din
Egitimi ve Ahlak Bilgisi” yer almaktadir. Bu derse iliskin goriislere bakildiginda, sekiiler sistemi
benimsemis veya benimsememis iilkelerde farkli uygulamalarin var oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Egitim programlarinda Din Egitimi ve Ahlak Bilgisi dersi igeriklerine ayrica Vatandaslik,
Rehberlik gibi dersler kapsaminda dayer verilmektedir. Ancak bu durum iilkeden iilkeye ve
benimsenen politikaya gore ¢esitlenmektedir. Bu ¢esitlilik su sekilde yansitilmustir:

“Ulkelerin Din ve Moral [Ahlak] miifredatlar: birbirinden farkli olabilmektedir. Laik
tilkelerde moral, laik olmayan iilkelerde din ve moral her iki derste bulunmaktadir. Moral
miifredatint  degerler baglaminda ve iilkelerin resmi miifredatlarini zenginlestirerek
verebilecek bir program olusturulmahdir. (Oturum 4, Konum 2)”,

“Ilkokullarda hafialik 30 dakika zorunlu Moral dersi var. 6. simftan itibaren vatandaslik
dersi ile veriliyor. Din egitimini igermiyor, evrensel degerler hedefleniyor. (Oturum 4,
Konum 2)”,

“Haftada 1 saat Moral dersi var. Moral dersi temel dini bilgilerden olusuyor ve zorunlu
dersler arasinda. Fransiz okullart hari¢ tiimiinde uygulaniyor. Kiiltiirel degerler baskin ve
sosyal yagama hdkim durumdadir. Vatandagshk 3. siniftan 8. sinifa kadar veriliyor, evrensel
degerler egitimini igeriyor. ... Evet, ciddi bir denetim var. Diger dersler Fransizca, igerisinde
vatandaglk icerigi ve degerleri verilebiliyor ancak din derslerini Arap hocalar verdigi i¢in
icerik kontrol edilemiyor. (Oturum 4, Konum 2-3)”,

“Moral dersler uygulanabilir. Farkli dinlerden insanlar geliyor. Miisliiman velilerden gelen
bir talep var. Bunun yanminda Hindu ve Hristiyan veliler de var. Bu derslerin konulmasi
ogrencilerin davranmig ve tutumlarina olumlu katkilarda bulunabilir. Okul kiiltiiriine de
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onemli katkist oluyor. Vatandaslik ve genel evrensel degerlerin her anlamda iglenebilmesi
¢ok énemli. (Oturum 4, Konum 2-4)”

“Moral ve din dersler yok. Devlet miifredatlar: serbest birakiyor baska taninmis programlar
izin veriyor. ... Saygi, sevgi, hosgori, diinya vatandaghgi kavramlarini, misafirperverlik gibi
kavramlari ele alan bir miifredat uygun olabilir. ...Ogretmenler dindar oldugu icin her konu
hakkinda dini icerikli kendi goriislerini yaymaya egilimli olabiliyorlar. Bunu engellemek
icinde tek miifredat cercevesinde konularin ele alinmasi ve ayri bir derste okutulmasi
gereklidir. (Oturum 4, Konum 2-4)

Din ve degerlerin dgretimine iliskin uygulamada bir ¢esitlilik s6z konusuyken igerikte de
zenginlik saglanmasi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik Programina (PDR) ve alan uzmanlarina duyulan
gereksinim: Program Tasarimi/lyilestirilmesi altindan yer alan bir diger alt tema ise Psikolojik
Danigmanlik ve Rehberlik Programina (PDR) ve alan uzmanlarina duyulan gereksinimdir. Bu alt
tema Ozellikle sosyokiiltiirel yapi temasinda yer verilen sorunlarin ¢6ziim yollar ile de
iliskilendirilebilir. Sosyokiiltiirel yap1 ¢ergcevesinde vurgulanan sorunlar, kiiltiirel farkliliklar ve
aile yapilar1 PDR programina olan gereksinimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bulguya dair goriislerden
biri agagida 6rneklendirilmistir.

“Cok eslilikten dolay: aile kavrami etkin degildir. Ozellikle baba figiirii cocuklarin kisilik ve
karakter olusumunda etkin degildir. Hemen hemen her evde bakict oldugu i¢cin ¢cocuklarin 6z
bakim becerileri, kisilik ve karakter gelisimlerinde bakicilar etkindir. Ozellikle bu iilkelerde
olusturulacak PDR modiillerinde aile kavrami ve onemi detayli islenmelidir. (Oturum 3,
Konum 2)”

Bu konuya iligkin bir diger vurgu alan uzmanlarmna gereksinim duyulmasidir. Ulkelerin
resmi programlarinda 6grenci merkezli bir doniisiim gerceklesmekte ve bu durum 6grencilere dair
tanima ve izleme ¢aligmalarini, 6grencilerin gelisiminin takibini gerekli kilmaktadir. Ayrica alan
secimi ve yonlendirme konusunda yasanan sorunlar, iilkelerde teknoloji kullaniminin yarattig
birtakim olumsuzluklar nedeniyle de alan uzmanlarinin bulunmasi ve uygulamalarin
tyilestirilmesini gerektirmektedir. Bu gereksinim mevcut sorunlarla desteklenerek agiklanmustir:

“Ogretmen ve miifredat merkezli egitimden 6grenci merkezli bir egitime gegis anlamina
gelen yeni kayit ve miilakat siireci bireysel olarak 6grenciyi ele alan bir sisteme gegiyor
olacagiz. Tamima, bireysel danismanlik ve uygulamalar siireci, kisilik, zekd, beceri yetenek
testleri sizlere gonderilecek, kogluk ogretmen ve akran koclugu olarak ikiye ayriliyor. ... Bu
programlar igin alan uzmanina ihtiya¢ oldugu aciktir, ancak bazu iilkelerde bu alan mevcut
olmadigi icin bu alana yatkin égretmenler arasindan secilerek yetistirilmelidir (Oturum 3,
Konum 9-10)”,

“Fildisi'nde rehberlige benzeyen bir konsey var. Ogrenciler bolimlere yonlendiriliyor.
Senegal'de de ayni sey var. Sézel sayisal da yanlis yonlendirme yapilsa bile ya da aile israri
olsa da notlarin baz alindigi sistem bu olumsuzluklara engel oluyor. ... Cad'da deviet
okullarinda ortaokul bittikten sonra yanhs yonlendirmeler oluyor. Idare bu duruma
miidahale edemiyor. Sozelde olacak olan 6grenci sayisala gidiyor. (Oturum 3, Konum 2-

3)”,

“Ginede veliler ¢ocuklarin bilgilerini paylasmak istemiyorlar. Mali ile benzer sikintilar
bulunuyor. Ogretmenler yeterli bilgi ve donamma sahip degil, bu ¢alismayt alan
uzmanlarimn yiiriitmesi gerekiyor. (Oturum 3, Konum 33)”

Bazi iilkelerde ise bu sorunlara yonelik uygulamalarin baglatildig: belirtilmistir:
“Ogrencinin psikolojik gelisimini takip eden psikolojik ve rehberlik programimin tiim

tilkelerde uygulanma imkdni bulunmaktadir. Senegal 'deki pilot calismanin sonuglart hizlica
takip edilerek bu alanda dgretmen  bulabilecek, mevcut dgretmenleri iizerinden
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yiiriitiilebilecek iilkelerde egitim verilerek ¢calismalar yayginlastirilacak (Oturum 3, Konum
2)’1,

“Cad’da kayit sirasinda farklihig tespit ediyoruz. Ya da sinifta tespit ediyoruz. Rehberlik
servisi var. Form kullaniyoruz. Mesela anne 6lmiis baba ilgilenmiyorsa bilgilendirip ¢éziime
geciyoruz. Meslek gezileri yapiliyor. TIKA'va dizenli olarak geziler diizenliyoruz, onun
haricinde ¢ok farkli meslek kollarim ziyaret etme sansi olusturuyoruz. Mesela; Et Uretim
Tesislerine gidildi yakin zamanda. Yetenekli oldugu alana yonlendiriyoruz. Universite
tercihine destek olmaya ¢alistyoruz. Ogrencinin 6zel durumu ve karne sonucuna bakarak
dogru yonlendirmeler yapilmaya ¢alisiliyor. Asil sorun yapamayacagina olusmus olan
inang. Bunun tersini gostermek gerek. Eskiden klasik yontem varken aile karar verirken simdi
rehberlik yeni olusuyor ve 6grenci dahil edilmeye ¢alisiliyor. (Oturum 3, Konum 20)”.

3.3. Sosyokiiltiirel Yap1

Sosyokiiltiirel yap1 temas1 “Kiiltiirel farkliliklar”, “Aile yapisi” ile “Ogrenci ézellikleri”
temalarindan olugmaktadir (Sekil 4).

Sekil 4. Sosyokiiltiirel Yapt Temasi ve Alt Temalart

Aile yapis
- /
Kltdrel farkhhiklar

Sosyokiltirel Yap:

1

O'gremi dzellikleri

Kiiltiirel farkhliklar: Kiltiirel farkliliklar alt temas1 kapsaminda programlarin iilkelerin
kendi kiiltiirleri ile uyusmamasi, etnik koken, kabileler arasindaki farkliliklar yer bulmakta ayrica
kiiltiirel farkliliklara uyumlu bir program gereksinimi vurgulanmaktadir. Programlarin kendi
kiiltiirleri ile uyusmamasi hem toplumun yasamini siirdiirmesi hem de cocuklarin yasadig:
cevrenin Ozelliklerinden, kendi kiiltiiriinden kopuk bir egitim almasina neden olmaktadir. Buna
yonelik katilimcilarin goriisleri 6zellikle Fransiz kiiltiirliniin empoze edilmesi seklindedir:

“Fransa’min hazirladigi programlar [iilkelerin]kendi kiiltiivleri ile wuyusmadig icin
ogrencilerin kisilik ve karakter gelisimine etki etmekte problem olusmaktadir. Bu dersler tiim
llkelerde zorunlu olarak verilmekte olup icerikleri mutlaka incelenmelidir. (Oturum 1,
Konum 3)”,

“Program somiirgeciligin izlerini tasiyor, yerel kiiltiire ait olmadigi ¢ok bariz belli oluyor.
Yurttashk dersi kapsaminda 6gretmenler eski- uygun olmayan icerikleri ve kulturel- 6geleri
de ¢ocuklara aktariyor. Bolgede farkli kiiltiirel yapilar bulunuyor, detay verilmeden ortak
konular veriyor, bu nedenle Fransiz kiiltiirii baskin hale geliyor, kendi kiiltiirlerine ait
zenginligin yansitilmasi gerekiyor. (Oturum 3, Konum 4)”

“Kendi degerlerimize sahip ¢ikarak diinyaya agilmaliyiz. Gegmisimizi ve giincelimizi tantyip
kabul ederek disariya agilmaliyiz. Digsaridan geleni de reddetmemeliyiz. (Oturum 3, Konum
24)”

Programlarin kiiltiirel degerleri icermesi gerekliliginin yaninda materyallerde de bu
farkindaligin olmasina yonelik caligmalar yapilmasi da onemli goriilmiistir. Katilimcilar
kitaplarda sadece beyaz cocuk figurlerine yer verilmesini, yerel kabile dillerinin kitaplarda yer
almamasini elestirmektedir. Bu nedenle materyal ve diizenlenecek etkinliklerde yerel 6zelliklere
ve etnik farkliliklara yer verilmesi gereksinimi 6n plana ¢ikarilmigtir. Ancak 6grenme-6gretme
stirecinde kiiltiirel farkliliklarin yansitilmamasindan dogan sorunlara yonelik 6nlemler alindigi ve
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cesitli etkinlikler ile farkliliklara saygi duyma ve kabul etmeye yonelik etkinliklere yer verildigi
gorilmektedir:

“Swiflarin kendi kiiltiirlerine ait yemekleri tanittigi bir yarisma diizenlendi. (Oturum 3,
Konum 6)”,

Swiflar bazinda farkl kiiltiirleri tanitan etkinlikler diizenlendi, ¢ocuklar bu konuya ilgi
gosteriyor. Yoresel yemek, kiyafet, miizik, tiyatro, dans vb. etkinlikler diizenleniyor. Tarihi ve
onemli mekanlara geziler dizenleniyor. (Oturum 3, Konum 5)”

“Fildisi'nde okul kiiltiirii olusturulurken oncelik kendi kiiltiiriiyle barisik  olmayi
benimsettikten sonra diger kiiltiirleri tanitiyoruz. Mevlana pergel ayagi metaforu drneginde
oldugu gibi. Fildigsinde 6grenciler arasinda problem yok. Var olan dini bir giinii kiiltiirel
Qiine ¢evirdik ve herkes geleneksel kiyafetini giyiyor. Bu sayede birbirlerini taniyorlar. Bir
de yemek giinii yaparak kiiltiirlerin kaynasmaswni ve birbirlerini daha iyi tamimalarini
saglamaya ¢alistyoruz. (Oturum 3, Konum 23)”

Bu cabalara ragmen sorunlarin etkinlikler ile ¢dziilemeyecegi, programlarin mutlaka
kiiltiirel farkliliklara uygun sekilde gelistirilmesi gerekliligi de vurgulanmaktadir.

Aile yapisi: Sosyokiiltiirel yapi icerisinde aile 6zellikleri de egitim siirecini etkileyen bir
nitelik tagimaktadir. Cok eslilik, evlat edinme, bosanma, ailenin birlikte olmamasi, bakicilarin
cocuk tizerindeki rolil en 6nemli sorun kaynaklar1 arasinda goriinmekte ve bu durumun 6zellikle
rehberlik ve psikolojik danigmanlik programina olan gereksinimi artirdigi vurgulanmaktadir.
Konuyla ilgili katilime1 goriisleri su sekildedir:

“Bosanmalar fazla, cocuklar ve ebeveynler ayri yastyor. Cok eslilik ve ¢ok evlilikler sonucu

farkly ebeveynlerle yasayan ¢ocuklar var. Cocuklart bakiciya birakma ¢ok yaygin. Eviat
edinilen ve yetim cocuklarin durumu daha sivantili. Zenginler tarafindan evlat edinilip
bakicrya birakilyyorlar. (Oturum 3, Konum 26)”

Ogrenci ozellikleri: Ogrenci dzelliklerinin ise sosyokiiltiirel yapmnin beraberinde getirdigi
birtakim roller ile sekillendigi goriillmektedir. Geleneksel aile yapisinda ¢ocugun kendini ifade
etme olanag1 bulamamasi, aile iginde pasif kalmasi 6grenme ortamlarina da yansimaktadir. Ote
yandan sosyoekonomik farkliliklar kendini gostermekte ve bu sorunu daha ¢ok alt gelir
grubundaki ¢cocuklarin yagadig1 vurgulanmaktadir.

3.4. Idareci ve Ogretmenlerin Durumu

Idareci ve Ogretmenlerin Durumu temas: altinda “Gereksinim duyulan egitimin
kapsami’ve " Nitelikli 6gretmen gereksinimi” olmak iizere iki alt tema yer almaktadir (Sekil 5).

Sekil 5

Idareci ve Ogretmenlerin Durumu Temasi ve Alt Temalar:

idareci ve Ogretmenlerin Durumu

] @]

Gereksinim duyulan egitimin Nitelikli 6gretmen gereksinimi
kapsami
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Gereksinim duyulan egitimin kapsami: Nitelikli 6gretmen eksikligi egitim sisteminde
onemli bir sorun olarak goze carpmaktadir. Bu alt temaya yonelik goriislere bakildiginda
tlkelerdeki siyasi istikrarsizlik ve egitim politikalarinin etkisinin yani sira sorunun hem hizmet
oncesi egitimin sinirli olmasi hem de hizmet i¢inde 6gretmenlerin gelisimine yonelik yeterince
caligma yapilamamasindan kaynaklandig goriilmektedir. Katilimcilar bu sorunu su sekilde ifade
etmistir:

“Program isleniyor fakat iizerine bir sey katilmiyor. Biz 6gretmene bilgiyi nasil aktarirsin
dive soruyoruz. Iki yillik iiniversite mezunu geliyor genelde ¢iinkii formasyonu olanlar yerel
egitime gidiyor. Bazilari hem yerel egitimde hem bizde ¢aligiyor. Uzun siireli bir egitim
verirsek ise yarayabilir. Universiteden formasyon talebinde bulundum ama fiyati cok yiiksek
ve uygun konulari vermedi.” (Oturum 8, Konum 1-7),

“Fen ve Egitim fakiilteleri beraber. Bizde biitiin ogretmenler alandan mezun ve lisans ya da
yiiksek lisanst var. Universitede formasyon yok. Referansa onem veriyoruz. Tecriibe sahibi
ogretmen aryoruz” (Oturum 8, Konum 1-5),

“Bircok iilke de gecerli olan durum bu 6gretmenler sadece lise mezunudur. Ucretli 6gretmen
gorevlendirme sebebimiz formasyonu var ama iicretli gelebiliyor ¢iinkii deviette de ¢aligiyor.
...Ucretli ogretmen yapist siirdiiriilebilir degil ama su an igin iiretilebilen bir ¢éziim
goriilmiiyor. Sozlesmeli de kadrolu olmak istiyor. ... Grev oldugunda okulu kapatmak
zorundalar. Bakanlik her zaman tarihi degistirebiliyor. Biz okulumuzda 180 giin egitim
olacak desek bile 6grenci gelmez. (Oturum 8, Konum 3-4)

Nitelikli 6gretmen gereksinimi:. Katilimcilarin goriislerine bakildiginda, tilkeler arasindaki
farkl1 uygulamalar da goze carpmaktadir. Nitelikli 6gretmen gereksiniminin ortaya konulmasi,
Ogretmenlerin ve yoneticilerin sahip olmasi beklenen bilgi, tutum ve becerilere dair goriisleri de
On plana ¢ikarmaktadir. Bu bilgi, tutum ve beceriler sinif ve davranig yonetimi, 6grenme-0gretme
siirecinde yeni yaklagimlardan yararlanma, materyal kullanimi, Ahlak dersi 6zelinde egitim almig
olma ile erdemli olma olarak siralanabilir. Okullarda ve sosyal ¢evrede yasanan ¢esitli sorunlarin
da etkisiyle sinif ve davranig yonetimine dair egitim gereksiniminin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
Konuyla ilgili katilimcilarin ifadeleri su sekildedir:

“Okul i¢i disiplin, 6grenci davramisglarindaki olumsuzluk ¢ok biiyiik problem olmaya basladi,
bununla ilgili ne yapilmas: gerekiyor? Ogretmen ve Okul Yonetici bilgilendirme kitabt
icerisinde yer alan ogrenci davranis degerlendirme formu ve kurul calismalar: ile ilgili
ogretmenlere egitim verilmeli ve kurul ¢alismalart tiim iilkelerde zorunlu olarak
uygulatiimalidwr. (Oturum 2, Konum 2)”

“Afrrika iilkelerinde bilgi merkezli ve sinav odakli bir egitim yaygin oldugu icin beceri
merkezli bir egitim vermek 6gretmen egitimi olmadan zor. Her okul icin verilecek formasyon
programlarinda bu alanda mutlaka dgrenci yonlendirme, izleme, materyal tasarimi ve
tiretimi gibi konular: ele alan sinif yonetimi egitimi eklenmelidir. (Oturum 5, Konum 2)”

Ancak degisime direng gosterildigi, yontem-teknik ya da materyal kullaniminin da bazi
durumlarda ise yarar oldugu diisiincesi ve var olan durumu siirdiirmeye dair istegin oldugu bunun
da cesitli nedenler ileri siiriilerek desteklendigi de eklenmistir. Erdemli olma degerine ise bir
oturumda Ozellikle vurgu yapildigi, toplumun ve toplumdaki bireylerin erdemli olmasinin
egitimcilerin erdemli olmasina baglandigi goriilmektedir:

“Erdemli insani yetigtirmek i¢in Erdemli ogretmen ve idareci yetistirme programina
ihtiyacumiz var. Teorik bilgiler disinda uygulamall pratik egitimlere ihtiya¢ bulunmaktadir.
(Oturum 2, Konum 2)”’

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
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Arastirmada Frankofon Afrika iilkelerinin mevcut egitim sistemleri, mevcut sorunlar ve
gereksinimlerine yonelik gerceklestirilen tespitler arasinda, iilkeler arasi program farkliliklari,
kiiltiirel farkliliklar, 6gretmen egitimi, ¢ok dilli program, PDR programina ve alan uzmanlarina
gereksinim ile Ahlak (Moral) dersi/Deger egitimi en fazla {izerinde durulan konular arasinda yer
almistir (Gorsel 1).

Materyal temini ve uygun kullanimi
PDR programina ve alan uzmanlarina gereksinim
Teknolojiye ulasim ve teknoloji baﬁn_nhll;’,"'l

Gorsel 1
Kod bulutu
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Uluslararasi, nitelikli programlar ile uyum

Tiirkce dersine yon

Ogretmenler, uygulanan dgretim programi kapsaminda planlama, program uyumu, 6grenci
merkezli egitim, Olgme ve degerlendirme konularina deginmistir. Elde edilen bulgular,
programlarda esneklige izin verilmemesinin yaganilan sorunlarin uygulamada ¢oziilebilmesini
engelledigini gostermektedir. Resmi programlarin gelistirilmesinde, program &gelerinin
uygulamanin gergeklerini géz ardi etmeyecek ve gergeklestirilebilir bicimde diizenlenmesi hem
okullarin ders saatlerini diizenleme hem de dgretmenlerin diizenli olarak yillik planlar hazirlamasi
ve dersin icerigine yonelik etkili 6grenme siiregleri planlamasinda onemlidir. Ote yandan
programlarda esneklik taninan iilkelerde, bu esnekligin, programa ders ekleme, ders saatlerini
artirma bi¢iminde uygulandig1 da ortaya konmustur. Ancak alanyazindaki gesitli ¢aligsmalarda
ogretmenlerin de buna dair direng gdsterdigini belirtmektedir. Ornek olarak Giiney Afrika’da
ortaokul Ogretmenleri ile yapilan bir calismanin sonucunda, 6gretmenlerin 97%'sinin,
Ogrencilerin ¢esitli 6grenme gereksinimlerini karsilamak icin esnek bir program ve ekstra zamani
nadiren kullandig1 veya hi¢bir durumda kullanmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna sebep olarak ise
ogretmenlerin okul i¢i ve okullar arasinda iyi uygulama fikirlerini paylasmamalar1 gosterilmistir
(de Jager, 2013). ilave programlar bazen Ogretmenler tarafindan ekstra is yiikii olarak
algilanabilmektedir. Bu nedenle gereksinimlerin ¢ok yonlii belirlenerek program gelistirme
caligmasinin yiiriitiilmesi 6nemlidir.

Program uyumuna dair resmi programlarin uygulamadaki programla uyumlu olmadigi,
ozellikle merkez ve tasrada bulunan okullarda programlarin uygulanmasina dair farkliliklar
bulundugu, programlarin uygulanmasinda devlet kontroliine gereksinim duyuldugu ulasilan
sonuglar arasindadir. Uganda ve Tanzanya’da ilkokul programlari ile ilgili yapilan bir ¢aligmada
Ozelliklere bransa gore de program uyumunun farklilastig1 goriilmiistiir. Ancak O6gretmenlerin
biiylik ve kalabalik smiflar ile farkli 6grenme diizeylerine ve geg¢mislere sahip ¢ocuklara ayni
programi uygulamaya c¢aligmasinin bunun oOniinde bir engel olusturdugu da belirtilmistir
(Atuhurra & Kaffenberger, 2020). Bu gibi durumlarda devlet kontrollinden 6nce programlara
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yonelik bir diizenleme yapilmast daha 6nemli olacaktir. Programlarin uygulanmasinda esneklik
talep edilmesinin yaninda uygulamanin niteligine iliskin devlet kontroliine de gereksinim
duyuldugu soylenebilir. Bu durumun, arastirmanin diger sonuglar1 arasinda vurgulanan, okullarin
ve 0gretmenlerin yeterlikleri ile ¢ok dilli program ve kiiltiirel farkliliklardan da kaynaklandigi
sOylenebilir. Frankofon Afrika iilkelerinin bir kismi uluslararasi tanmnirligi olan programlari
kullanirken bir kismi ise yerel 6gretim programlarini tercih etmektedir. Bu durum o6zellikle
Ogrencilerin basar1 durumunun belirlenmesi ve uygulanan sinavlarda sorun yaratmaktadir. Resmi
program ile test edilen program arasindaki uyumsuzluga dair ulasilan sonuglarda da bu duruma
dikkat ¢ekilmekte, uluslararasi ve yerel sinavlar arasindaki farkin giderilmesi beklenmektedir.
Ogrenci, veli ve 6gretmenlerin gereksinimlerinin karsilanabilmesi, okullarin benzer niteliklere
sahip olabilmesi, sinavlarin nitelikli ve amacina uygun diizenlenebilmesi i¢in tercih edilen
uluslararasi programlarin niteliklerine sahip fakat bunun yaninda yerel kiiltiirle biitiinlestirilmis
Ogretim programlarmin gelistirilmesi sorunlarin giderilmesi adina gerekli goriilmektedir. Bu
durum calismalarla da desteklenmektedir. Ozellikle Afrika iilkelerinde programlarin sémiirge
bakis agisindan uzaklagtirilmas: gerekmektedir (Heleta, 2018).

Aragtirmada ayrica 6grenciyi merkeze alan, beceri ve uygulama temelli bir 6grenme-
Ogretme siirecinin gerekliligi ve dnemine dikkat ¢ekildigi sonucuna ulasilmistir. Baz iilkelerde
bu siirecin etkili bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in programlarin uygun oldugu, programin yetersiz
kaldig1 durumlarda ders dis1 etkinliklerle &grencilerin desteklendigi goriilmiistiir. Ogrenci
merkezli, aktif 6grenme siirecine duyulan bu gereksinim ve gosterilen ¢abanin yaninda
Ogretmenlerin uygulamada yetersiz kalmasi, arag-gere¢, materyal ve fiziksel donanim
eksikliginin 6nemli sorunlar arasinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir. Ogrenci merkezli 6grenme
stire¢lerinin diizenlenmesinde karsilagilan bir diger sorunun ise 6l¢me-degerlendirme siireci
oldugu soylenebilir. Uluslararas1 ve yerel simavlarin egitim sistemindeki biiyiik rolii ve sonug
odakl1 degerlendirme anlayigina sahip olunmasi 6grenci merkezli egitimin dniindeki engellerden
biridir. Bu sonuca dayali olarak gelistirilecek programlarda, gereksinimlerin dikkate alinmasi ve
programin dgelerine yansitilmasi gerektigi soylenebilir. Nitekim Leopold ve digerleri (2017)
yaptiklar1 ¢aligmada Afrika’da 6gretmenlerin, 6grencilerin yaraticiligini, duygusal zeka ve is
birlik¢i becerilerin kullanilmasinda 6grencileri tesvik etmeleri ve Ogretim programlar
tasarlanirken STEM becerilerinin edinimine yonelik ¢alismalar yapilmas1 gerektigini
vurgulamuglardir (Akarsu vd, 2020; Elmas & Adigiizel-Ulutas, 2022). Ogrenci merkezli
tasarlanan egitim programlar1 becerilerin edindirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Elmas, ve
digerlerinin (2022) Afrika (Frankofon) bdlgesinin de i¢cinde bulundugu dgretim programlarina
yonelik caligmalarinda uygulanan fen Ogretim programimin becerilerin desteklenmesi ve
O0grencinin rolii bakimindan yetersiz oldugu belirtilmistir. Afrika’da Egitimi Dontlistiirme
Raporu’nda ise 6gretim programinin elestirel diisiinme, yaraticilik ve is birligi gibi becerileri
tesvik etmek iizere yapilandirilmasi gerektigi vurgulanmistir (UNICEF, 2021). Programlar giincel
becerilerin aktif bir sekilde aktarilmasinda eksik kalmaktadir.

Aragtirmanin sonucunda program tasarimi/iyilestirilmesi baglaminda g¢ok dilli egitim,
ahlak ve dil egitimi ile PDR programlarina ve alan uzmanlarina gereksinim oldugu goériilmiistiir.
Ulkelerin genelinde ise ¢ok dilli bir yapmin hakim oldugu sdylenebilir. Okullarda Fransizca,
Arapca, Tiirkge ve Ingilizce olarak egitim yapilmakta ve bunun yaninda yerel dillerde de egitim
stirdiiriilmektedir. Bu durum ise 6grencilerin dile hdkim olmamasindan dolay1 programin igerigini
ogrenememesine neden olabilmektedir. Ozellikle Fransizca dil egitiminin yeterli olmayisi,
basamaklar arasinda gegislerde dil bariyerine takilma sorununu 6n plana ¢ikarmaktadir. Tiirkce
dersinin ise resmi programlarda yer almayisi dilin 6grenilmesini zorlagtirmaktadir. Afrika’daki
orglin egitim sistemine yoOneltilen elestirilerden biri de egitim sisteminin agirlikli olarak
ogrencilerin ¢ogunlugunun anlamadigi bir dilde olmasidir. Yani ana dil haricinde ikinci dilin
egitim dili olarak kullamlmasidir. Ikinci dili iyi 6grenemeyen ¢ogunlugun bulunmasi dgretimi
etkilemekte ve nitelikli egitim yapilmasinin 6niine gegmektedir. van Pinxteren (2022) yaptig1
caligmada Afrika iilkeleri i¢in ana dillerin egitimin her diizeyi igin daha fazla kullanilmasinin
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kagmilmaz hale gelecegini belirtmistir. Bununla birlikte egitim sisteminin Afrika deger ve kiiltiirii
ile tam olarak biitiinlesik olmamasi da sistemin niteligini azaltmaktadir (Alidou, 2009). Tiim
bunlara dayal1 olarak resmi programlarin gelistirilmesinde ¢ok dilliginin, yerel dilleri de g6z ard1
etmeyecek bicimde ele alinmasini, ders materyalleri ve 6grenme ortamlari ile ¢ok dilli programin
uygulanisinin desteklenmesi ve dgretmenlere yonelik, ¢ok dilli programi uygulayabilmeleri i¢in
gerekli hizmet i¢i egitimlerin verilmesini gerekli kilmaktadir. Bunun i¢in de ebeveynlerin ve
ogrencilerin yerel dillere kars1 6nyargisinin kirilmasi, prestijli olarak gordiikleri dillere yonelik
egitim alabilmek i¢in ekonomik sermayelerinin artirtlmasi 6nerilmektedir (Prinsloo vd., 2018).

Ulkeler arasinda Din Egitimi ve Ahlak Bilgisi dersi programlarinin farklilastigs; laik olan
ve olmayan iilkelerde derslerin farkli igeriklerle yiiriitiildiigii; laik {ilkelerde din vurgusu olmadig:
bunun yerine ahlak ve evrensel degerler lizerinde duruldugu laik olmayan Ulkelerde ise bunlar
yaninda din egitimine de yer verildigi; bazi iilkelerde resmi bir programin bulunmadigi ve
Vatandaglik, Rehberlik gibi dersler igerisinde din, ahlak ve deger egitimine yer verildigi
goriilmiistiir. Uygulanan programin uluslararast olmasi durumunda ders igeriklerinin kontrol
edilebildigi ancak yerel uygulamalarda kontroliin saglanamadigi da belirtilmektedir. Bu
dogrultuda gereksinimlere dayali olarak Ahlak ve Din dersi programlarinin tasarlanmasi ve var
olan programlarin iyilestirilmesi beklenmektedir. Arastirmanin 6nemli sonuglarindan bir digeri
ise PDR programina ve bu alanda gérev yapacak uzmanlara duyulan gereksinimdir. Sosyokiiltiirel
yapi altinda da vurgulanan kiiltiirel farkliliklarin dikkate alinmamasi, geleneksel aile yapisindaki
sorunlar, bosanmig aileler, ¢ok eslilik vb. sorunlar bu programa olan gereksinimi artirmaktadir.
Hatta Ruane (2010) daha 6zelde psikolojik destek hizmetlerinin 6grenciler tarafindan kullanimina
engel olusturan durumlar1 “zihinsel hastaligin damgalanmasi, bilgi eksikligi, tedavinin maliyeti,
giivensizlik, kisisel olmayan hizmet ve kiiltiirel hassasiyetin eksikligi” olarak siralamistir. Diger
taraftan Ogrenci merkezli bir 6grenme siirecine ge¢me istegi Ogrencilerin izlenmesini,
gereksinimlerin belirlenmesini ve dogru yonlendirilmelerini de gerektirmektedir. Ogretmenlerin
bu konularda yeterli olamayis1 rehberlik alanindaki uzmanlara olan ihtiyaci artirmakta, 6grenci
takibinin profesyoneller tarafindan yapilmasi beklenmektedir.

Sosyo-kiiltiirel yapi, tiim iilkelerde hem programlarim uygulanmasi hem de Ogrenci
ozelliklerini etkilemesi acgisindan ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir. Resmi programlarin kiiltiirel
yapiy1 yansitmamasi; ¢ok eslilik, evlat edinme, bosanma, ailenin birlikte olmamasi, bakicilarin
cocuk uUzerindeki rolii en 6nemli sorun kaynaklarimi igeren aile yapisindaki farkliliklarin
programlara etkisi ve 6zellikle alt gelir grubundan ¢ocuklarin yasadigi dezavantajlar ulasilan
onemli sonuglar arasindadir. Bu sorunlara iligkin gesitli 6nlemler alinmaya ¢alisildigs, ders igi ve
ders dis1 gesitli etkinlikler diizenlendigi ortaya konulmakla birlikte daha kalic1 ve etkili ¢oziimlere
gereksinim duyuldugu ortadadir. Bu baglamda PDR programlarinin gelistirilmesi, 6gretim
programlarinda kiiltiirel yapiy1 igerecek diizenlemeler yapilmasi ve sunulan materyallerin kiiltiirel
Ozellikleri goz ardi etmeyecek bicimde gelistirilmesi Onemli goriilmektedir. Calismada
sosyokiiltiirel yap1 baglaminda ise kiiltiirel farkliliklar, aile yapist ve 6grenci 6zellikleri deginilen
diger konulardir. Kirima (2009)’a gore egitsel aktiviteler siklikla kiiltiirel inanglarla kars1 karsiya
gelebilmektedir. Bu baglamda kiiltiirlin iyi anlagilmasi ve egitimin kiiltiir baglamindan kopuk
olmamasi gerekmektedir. Aksi taktirde bu durumun okula devam oranlariin diismesine yol
acmas1 muhtemeldir. Bununla birlikte 6grencilerin okuldaki durumlar1 gelenekler ve ekonomik
statli gibi sosyal durumlar etkilenebilmektedir. Afrika iilkelerindeki bolgesel gruplar arasinda dil,
din, aile yapist ve gelenekler gibi bircok konuda farkliliklar vardir. Bu durum 6zellikle okula
baslama ve devam etme durumlarinin dine ve etnik yapiya gore degisebilmesine neden olmaktadir
(Blakemore, & Cooksey, 2017). Ayrica okuldaki kati disiplinin sebebi olarak da yine velilerin bu
konudaki talepleri gosterilmektedir. Bu durum olumsuz okul ikliminin olugsmasina ve buna maruz
kalan 6grencilerin performansmin diismesine neden olmaktadir (Muhanguzi, 2011; Ncontsa &
Shumba, 2013).

Egitim sisteminin istenilen diizeye ulagmasi ve bu diizeyin siirdiiriilebilmesi 6gretmen ve
yOneticilerin niteligi ile dogrudan iliskilidir. Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglarda da
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Ogretmen niteligi ile ilgili sorunlar yasandigi ortaya konulmustur. Programin uygulanmasi,
Ogrenci merkezli egitim, smif ve davranis ydnetimi, Ogrenme-6gretme siirecinde yeni
yaklasimlardan yararlanma, materyal kullanimi, Ahlak dersi 6zelinde egitim almis olma ile
erdemli olma konularinda Ogretmenlerin egitim gereksinimleri oldugunu sdylenebilir.
Mevcudiyeti ortaya konulan bu sorunlarin yaninda daha 6nce tartigilmis olan 6grenci merkezli
O0grenme siire¢lerinin tasarlanmasi ve uygulanmasi, ¢ok dilli programlarin uygulanmasi ve sosyo-
kiiltiire]l yapidan kaynaklanan sorunlara yonelik ¢6ziim iiretilebilmesi de nitelikli 6gretmenlerin
varligin1 gerektirmektedir. Bu baglamda egitici egitimlerinin en 6nemli gereksinim alanlaridan
biri oldugu, o6zellikle 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri, deger ve tutumlarinin gelistirilmesi
yoniinde eyleme gecilmesi gerektigi soylenebilir. Nitekim Kiiresel Egitim Izleme Raporu’nda
(UNESCO, 2016) 0zellikle Sahra Alt1 Afrika iilkelerinde egiticileri iyilestirmenin kiiresel egitim
hedeflerine ulasmada 6nemli katkilar saglayacagi vurgulanmistir. Bunmi & Taiwo (2017)
yaptiklari ¢caligmada Nijerya’da egitim sistemindeki aksakliklarin nedenlerinden biri olarak zayif
dgretmen yetistirme sistemi gosterilmistir. Ote yandan gereksinimleri karsilamaya ve yasanan
sorunlar gidermeye yonelik ¢esitli onlemler alinma yoluna gidilse de degisime direng ve degigsimi
stirdiirememe sorununun da varligi1 géze carpmaktadir. Bu diizenlenecek egitim ya da yapilacak
degisikliklerde mutlaka uygulayicilarin da isin i¢ine katilmasini gerektiren 6nemli bir sonugtur.

Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar ve yapilan tartismalara dayali olarak asagida
birtakim Oneriler siralanmugtir:

e Frankofon iilkelerin O6gretmen yetistirme modellerini gereksinimleri de goézeterek
geligtirmeleri ve daha nitelikli Ogretmen yetistirme programlart olusturmalari
gerekmektedir.

e Sistemin i¢inde bulunan Ogretmenler cevrimici ve yiiz yiize egitim modelleriyle
surdiiriilebilir sekilde desteklenmelidir.

e Afrikadaki iilkeler kendi anadillerinde kendi kiiltiirel ve gelisimsel gereksinimlerine
dontik olarak bir egitim modeli olugturmalidir.

e Nitelikli bir dil egitimi sistemin 6nemli bir pargasi olmali ve dezavantajlilar finansal
olarak desteklenmelidir.

e Diizenli ve sistemli 6gretim programlari revizyonlar1 yapilmalidir.

e STEM egitim yaklasimi, proje tabanli 6grenme ve benzeri dgrenci merkezli egitim
yaklagimlar1 yayginlagtirilmalidir.

e Ogretmenlerin nitelikli egitim materyali gelistirmelerine déniik yerinde egitimler
yapilmalidir.

e Ogretmenlerin dijital yetkinliklerine odaklanilmali ve gretmenler siirekli mesleki
gelisim programlari ile desteklenmelidir.

e Olgme ve degerlendirme araglari gesitlendirilmelidir.

e Resmi programlarin, iilkelerin kiiltiirel yapilar1 da korunarak, ¢ok dilli egitime uygun,
o0grenci merkezli anlayisi igeren bir yapiya kavusacak bigimde gelistirilmesine yonelik
caligmalar yapilmali ve siirekliligi saglanmalidir.

e Ulkeler arasinda 6gretmen mesleki gelisim topluluklari kurulmali ve iyi uygulamalar
yaygimlagtirtlmalidir.

e Yerel dilde egitime dair tesvikler sunulmali ve ilave programlar tasarlanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

An inclusive understanding of the pedagogical context is imperative to assess and enhance
teachers' professional competencies.. Teachers possess essential expertise in diverse aspects of
the educational landscape, encompassing an extensive grasp of the current curriculum, the
conception and formulation of educational frameworks, administrative and faculty needs, student
proficiencies, instructional resources, and the broader socio-cultural milieu. For this reason, the
opinions of administrators and teachers will be important in revealing the current state of
education processes and shaping and creating educational policies. In the most general sense, to
ensure the quality of education and to restructure the curriculum in particular, it is necessary to
determine the current needs and to raise awareness of teachers and administrators on the subject
(Adigiizel, 2016; Bueno, 2018; Doganay, Demircioglu & Yesilpinar 2014; Kilig, 2010). Though
shared elements exist, divergent curricular priorities may be identified among individual
countries. Given the importance of this matter, in recent years, educational specialists have
accelerated the studies on the examination of education systems to bring innovations, increase the
quality of education and compare the educational condtions in different countries (Aslam-Orkun,
Bayirli & Bayirli, 2019). In general, the advantages and disadvantages of different education
systems were discussed, and various features such as failings and strengths were revealed
(Danhier & Martin, 2014; Giménez, Thieme, Prior & Tortosa-Ausina, 2019). In this study,
research on educational processes were carried out to determine the educational problems and
needs based on the opinions of the administrators and teachers actively working in private private
schools in the Francophone African region.

Method

Aligned with the study's objectives, a series of focus group interviews were undertaken to
elucidate the perspectives of teachers and administrators, thereby uncovering their respective
needs. The research adopted a descriptive approach, aiming to comprehensively depict and
analyze the various elements and occurrences within the examined system. The sample consists
of 47 participants from 18 Francophone African countries. The sample consisted of 27
administrators and 20 teachers from several countries in the Francophone region. The presence
of Turkish and local participants in the study group also enables the processes discussed in the
research to be examined from different perspectives. Semi-structured focus group interviews were
conducted to collect data. To prepare interview questions, first of all, a literature review on the
education systems and problems of 18 Francophone African countries was carried out by the
researchers. After the literature review, a semi-structured interview form was created, considering
the theoretical framework, the research purpose, and the research questions. The interview form
was examined by two experts working in the field of educational sciences, feedback was provided,
and the questions were finalized. The focus group interview questions consist of the following
topics: issues and expectations related to the school system and the objectives of the curriculum;
problems and expectations regarding types of courses and course content; issues and expectations
concerning learning environments and teaching-learning processes; and issues and expectations
related to the assessment and evaluation process. Research data were collected face-to-face during
the workshop process conducted in Mali. The collected data were analyzed through descriptive
analysis in a way parallel to the session topics revealing the current situation of the education
system, the educational problems and the needs of the relevant countries.

Results and Discussion
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Findings were presented regarding the current education systems, existing problems, and
needs of Francophone African countries. The most emphasized topics were inter-country
curriculum differences, cultural diversities, teacher training, multilingual curriculum, the need for
Psychological Counseling and Guidance curriculum, its subject matter specialists, and Moral
Education/Value Education. Teachers addressed curriculum implementation, alignment, student-
centered education, assessment, and evaluation issues. The lack of flexibility in the curriculum
hindered the resolution of the encountered problems in practice. In developing an official
curriculum, arranging curricular elements that did not ignore the realities of practice and were
feasible seemed crucial for arranging the lesson hours of schools and for teachers to regularly
prepare annual plans and plan effective learning processes for the course content. On the other
hand, in countries where flexibility was allowed in the curriculum, it was observed that this
flexibility was performed by adding additional subjects to the curriculum or increasing the number
of course hours.

Among the findings, it was observed that the disseminated curriculum did not fully align
with the implemented curriculum; there were some differences in curriculum implementation,
especially in central and rural schools. It was concluded that government control was needed to
implement the curriculum fully. A study on primary school curriculum in Uganda and Tanzania
noted that curriculum alignment varied, mainly based on the subject matter. However, the attempt
of teachers to implement the same curriculum for large and crowded classes with students of
different learning experiences and backgrounds was identified as a hindrance (Atuhurra &
Kaffenberger, 2020). Some Francophone African countries used internationally recognized
curricula, while others preferred local ones. This situation created problems, especially in
assessing students' academic performance and during examinations. The results regarding the
inconsistency between the disseminated and tested curriculum emphasized the need to address
the disparities between international and local examinations, and the elimination of these
disparities was expected. Furthermore, the research highlighted the necessity and importance of
a student-centered, skill-based, and application-oriented teaching and learning process. In some
countries, it was seen that the curriculum was suitable for this process to be carried out effectively,
and students were supported with extracurricular activities in cases where it was insufficient. In
addition, it was concluded that teachers' inadequacy in practice and lack of tools, materials and
physical equipment were among the critical problems.

The research in the context of curriculum design/improvement results indicated the need
for multilingual education, moral and language education, Psychological Counseling and
Guidance curriculum and subject matter specialists. The socio-cultural structure had a crucial
impact on curriculum implementation and student characteristics in all countries. One of the
significant findings was that the disseminated curriculum did not reflect the cultural structure and
the differences in family structure, including the essential sources of problems such as polygamy,
adoption, divorce, the absence of a cohesive family, and the role of caregivers had an impact on
the curriculum. Remarkably, the disadvantages faced by children from low-income backgrounds
were found. The achievement of the desired level of the education system and its sustainability
were directly related to the quality of teachers and administrators. The research also revealed
problems related to the quality of teachers. Based on the findings, teachers need training in
curriculum implementation, student-centered education, classroom and behavior management,
utilizing new approaches in the teaching-learning process, material usage, and specific training in
Moral Education to be virtuous.
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