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Oz

Bu aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari igin gelistirilen medya okuryazarligi egitimi
modelinin uygulanmasiyla birlikte onlarin medya okuryazarligina iligkin algilarindaki degisikligin
tespit edilmesi amaglanmaktadir. Calisma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasina gore
desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi 3. Sinifina devam eden on dért kiz, alt1 erkek toplam yirmi (20) égretmen
aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden “Glgiit
ornekleme” kullanilmigtir. Aragtirmanin verileri 2N (Ne biliyordum?) 6n alg: ve 2N (Ne 6grendim?)
son alg1 formu, odak grup goériigmesi, kompozisyonlar ve bireysel goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Goriigmeler i¢in yar1 yapilandirilmig gériigme formu kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore, 6gretmen adaylarinin egitimden 6nce kendilerine yonelik medya okuryazarlig; ile ilgili olumsuz
algilari, verilen egitimden sonra olumlu yonde degisme gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin
baglangigta ¢ok az olan medya okuryazarligi (MOY) dersine yonelik algilar1 ise egitim sonrasi belirgin
oranda artmugstir. Verilen egitimin 6gretmen adaylarinin kendilerine yonelik medya okuryazarligs
becerileri ile ilgili olumlu disiincelerini artirdigi, onlart MOY konusunda daha bilingli ve elestirel
diisiinmeye sevk ettigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin katildiklar1 MOY
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egitiminin etkililigine iliskin algilarinin oldukea yiiksek oldugu anlagilmigtir. Caligmanin sonuglarina
gore 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig: algilarini gelistirici gesitli 6nerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Medya Okuryazarligi, Algi, Ogretmen Egitimi

Abstract

The aim of this study is to determine the change in their perception of existing media literacy with
the application of the media literacy education model developed for social studies, teacher candidates.
The study is patterned as action research. The participants of the study consist of fourteen girls and
six boys 20 social studies pre-service teachers who are also students’ third class at Marmara University
Faculty of Ataturk Education. “Criterion sampling” was used to determine the participants. It was
shown that media literacy can be associated with social studies lessons. The data of the study was
obtained through 2N (I knew what?) preliminary perception and 2N (What did you learn?) final
perception form, focus group interview, compositions, and individual interviews. A semi-structured
interview form was used for interviews. According to the findings from the study teacher candidates
‘negative perceptions of media literacy towards them before the education change positively after
education given. In the same way, the perception of the media literacy course, which was very little
at the beginning, increased significantly after education. The education provided has increased the
positive thinking of teacher candidates about their media literacy skills. The result is that it makes
them more conscious and critical about MOY and their perception of the effectiveness of the MOY
education they attend is quite high. Finally, various suggestions have been made to improve the
perceptions of media literacy of teacher candidates with the results obtained from the study.

KeyWords: Social Studies, Media Literacy, Perception, Teacher Training

Summary

Introduction

What is conveyed to the target audience through the media which offers individuals virtual
realities that support their commercial, moral, and psychological propositions are what reporters
can perceive and convey to people. People perceive and explain the world and developments through
their media-generated consciousness (Giiz, 2005:70). Especially, young people are unconsciously
trained with media culture, and the time they spend with the media is increasing exponentially.
More and more individuals are using digital media tools and platforms, with phones used almost
every moment of the day, photos and videos taken, online chat and blogs. Defined as a digital native
(Prensky, 2001) and starting to watch TV and use tablets from the age of 2-3 years, children learn
cartoon characters before learning the alphabet and even speaking, while the time they spend in front
of the media increases with the growth of their age. Children not only watch children’s programs and
cartoons on television but are also exposed to the program contents adult watch (Postman, 1995:
102). Images posted on these screens are almost imprinted on people’s minds, and seriously affect
children and young people who take them as role models (Arslan, 2004:11). In this information
age, where it is not possible to remove the media from our lives, media literacy is emerging as an
effective way to provide a solution. According to the common definition accepted by most experts in
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the literature, media literacy is defined as the ability to reach, analyze, evaluate, and reproduce and
convey messages written or non-written in different forms (Aufderheide, 1993; Gomez & Gomez,
2007). A conscious “media literacy education” is the best way to benefit from the media with its
psychological, economic, and cultural effect in individual and social terms. Media literacy makes it
easier to be aware of this effect and to gain the ability to take measures against it and enables people
to gain media literacy skills that will make their relations with the media healthier. The education of
teachers who are the providers of children’s education is of vital importance at this point (Karaman &
Karatas, 2009, s. 807). The prerequisite for teachers to be conscious media literate and to have media
literacy skills is to determine their perception of the media. In this study, it was aimed to determine
the views of teacher candidates on the concept of media literacy and the change of their perceptions

of media literacy regarding themselves before and after the education.

Methods

This research is modeled as an “action research” Participatory action research model, which is
one of the types of action research, has been adopted. Action research is a qualitative research design
that involves finding useful solutions to problems encountered in practice by supporting them
with research. Unlike traditional, experimental research, action research, which seeks applicable
and generalizable explanations that can be applied in all contexts, focuses on localized solutions
in certain situations (Stringer, 2007:1; Ekiz, 2007, s. 119).. The action research process consists of
problem identification, data collection, data analysis and evaluation, and action plan development
(Gay, Mills & Airasian, 2012, s. 512; Pelton, 2010, s. 8).

Findings

As a result of the analysis, under the theme of “perceptions about the concept of ML, two main
categories emerged as “teacher candidates’ perceptions about themselves” and “perceptions about ML
course”. Under the “perceptions about themselves” category, there were two sub-categories named
“positive perceptions” and “negative perceptions”. While teacher candidates’ negative perceptions
about themselves and the ML course were in the forefront before the education, it was observed
that this changed positively after the education. While the number of positive perceptions about
themselves was 2 before the education, it was 32 after the education and the number of negative
perceptions was 22 at the beginning and 0 at the end of the education. Accordingly, while teacher
candidates’ negative perceptions about themselves regarding the ML concept were at the forefront,
it was observed that this changed positively after the education. While the number of perceptions
about ML course was only 7 before the education, 52 perception sentences were observed after the

education.
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Discussion

It seems that the positive perceptions of teacher candidates about themselves before the education
were only about knowing how to compare and question. After the education, in addition to these,
it seems that the characteristics such as increased awareness of the media, increased ML knowledge
and accumulation, being able to look at the media more objectively and critically, perceiving
messages correctly, and being a more conscious individual were expressed as positive achievements
of teacher candidates. Based on the findings, it can be said that with the increase in the acquisitions
of teacher candidates about ML in the education process, their self-confidence increased, and
their perspectives deepened. The second topic examined in the study is the determination of the
participants’ perceptions about the given ML course. It seems that the teacher candidates’ perception
of ML course was quite limited before the education. Participants expressed their perception of
the beginning of the course with expressions of curiosity and excitement, starting to learn a new
perspective, reluctance because of thinking that it might be boring, and also expressed that ML was
initially a distant concept for them. They described the educational process with the words “We made
very productive and educational practices, we did it with fun, we learned something new every day in
the ML adventure, the course was objective, we learned by doing and living, the course was creative
and questioning, sincere and peaceful”. They expressed their perception of the end of the education
with the words “T am glad I took this course, it was a very educational and instructive course, I
reached the competence to give the course to my students, the course improved my awareness of the
media”. The study is an original study with the feature that it aims to evaluate the perceptions of social
studies teacher candidates regarding ML concepts and principles through their own self-efficacy and
to evaluate ML education in the context of the teaching, learning atmosphere and achievements of
the course. In studies conducted to determine media literacy views and perceptions (Kogak 2011;
Tsfati & Cohen, 2013; Ozay 2014; Gedik 2015) no study have been found to analyze in terms of these
characteristics. It is explained in detail in the text which of the other studies have similarities and
differences in terms of the subject, method and results studied by this research, and in which aspects
they are similar and differ (Karatag ve Szer 2018; Barut ve digerleri 2016; Bozkurt ve Cogkun, 2018;
Mihailidis, 2009; Atmaca 2016).

Giris

Kiiresellesme ve sonrasinda yasanan teknolojik gelismeler yeni iletisim araglarinin ortaya
¢ikmasma neden olmustur. Medya ekolojisinde baglayan bu doéntisiim sosyal, kiiltiirel, politik ve
ahlaki yapilar tizerinde ciddi degisimleri beraberinde getirmektedir. Eglendirme, sosyallestirme,
bilgilendirme ve hatta egitme gorevini tistlenen medya, dijital ve sosyal medya platformlar ile
hayatimizin her alaninda hi¢ olmadig1 kadar merkezi role sahiptir (Potter, 2010). Popiiler kiiltiir
Ogeleriile destekledigi iletilerle algilar: bicimlendiren medya, kisilerin inang ve diisiince sistemlerine,
ahlaki ve politik kararlarina da yon verebilmektedir. Medyanin yarattig1 bu yeni kiiltiir gercek kiiltiirii
hammadde olarak kullanmaktadir (Lundby & Ronning, 1997, s. 18).
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Bireylere ticari, ahlaki, psikolojik onermelerini destekleyici sanal gerceklikleri sunan
medya araciligiyla hedef kitleye iletilenler sadece muhabirlerin algilayabildikleri ve insanlara
aktarabildikleridir. Insanlar medya tarafindan olusturulan bilingleriyle diinyay1 ve gelismeleri algilar
ve agiklar (Giiz, 2005,s. 70). Ozellikle gengler medya kiiltiirii ile bilingsizce egitilmekte, medya ile
gecirdikleri zaman dilimi katlanarak artmaktadir. Neredeyse gtiniin her aninda kullanilan telefonlar,
cekilen fotograf ve videolar, cevrimici sohbet, blog ve vloglari ile giderek daha fazla sayida birey dijital
medya araglarini kullanmaktadir. Kiiresel bir arastirma platformu olan We Are Socialin 2020 yili
temmuz ay1 raporuna gore diinya niifusunun % 59’u internet ve % 51’i sosyal medya kullanicisidir.
Yani diinya niifusunun yarisindan fazlasi internet kullanmakta ve bir sosyal medya hesabina sahip
olmaktadir. Ayn1 uluslararas: platformun Tiirkiye ocak ay1 raporuna gore ise internet kullanicist orani
%74 iken, sosyal medya kullanicisi orani %64 olarak belirlenmistir (We Are Social, 2020). Tiirkiye
[statistik Kurumu TUIK’in 2020 yili Hane Halki Bilisim Teknolojileri Kullanim Aragtirmasi’na
gore ise 16-74 yas arasinda internet kullanan bireylerin oran1 % 79'dur (TUIK, 2020). Bu oranlar
tilkemizde ve tiim diinyada dijital medya ara¢ ve ortamlarinin kullanilma oranlarinin artigini gozler
oniine sergilemektedir.

Dijital yerli olarak tanimlanan (Prensky, 2001) ve 2-3 yaslarindan itibaren TV izlemeye, tablet
kullanmaya baslayan ¢ocuklar alfabeyi ve hatta konusmay1 6grenmeden 6nce ¢izgi film karakterlerini
ogrenmekte, medya karsisinda gecirdikleri siire ise yaslarinin bilyiimesi ile birlikte artmaktadur.
Cocuklar televizyonlarda sadece cocuk programlari ve ¢izgi filmleri izlemekle kalmay1p yetiskinlerin
izledigi program iceriklerine de maruz kalmaktadir (Postman, 1995, s.102). Bu ekranlarda yayinlanan
imgeler kisilerin beyinlerine 4deta kazinmakta, bunlar1 rol model alan ¢ocuk ve gengleri ciddi
bicimde etkilemektedir (Arslan, 2004, s.11). Medyay: hayatimizdan ¢ikarmanin mimkiin olmadig:
bu bilisim ¢aginda, medya okuryazarligi ¢oziimii saglayacak etkili bir yol olarak ortaya ¢ikmaktadur.
Medya okuryazarlig1 giinliik yasamimizin 6nemli bir par¢asi olan medya tarafindan sunulan ¢ok
cesitli iletinin alicilar tarafindan algilanmasidir (Alagozlii, 2012, s. 4). Alan yazinda ¢ogu uzman
tarafindan kabul edilen yaygin tanima gore ise medya okuryazarlig, farkli formlardaki yazili olan ve
olmayan mesajlara ulagma, bunlar1 ¢oziimleme, degerlendirme ve yeniden iireterek iletme becerileri
olarak tanimlanmaktadir (Aufderheide, 1993; Gomez & Gomez, 2007). Bireysel ve toplumsal
anlamda psikolojik, ekonomik, kiiltiirel etkisi ile medyadan en saglikli bigimde yaralanmanin yolu
bilingli bir “medya okuryazarlig1 egitimi’dir. Medya okuryazarlig1 bu etkinin farkinda olmay1 ve
buna kars1 6nlem alma becerisini elde etmeyi kolaylastirir, kisilerin medya ile olan iliskilerini daha
saglikli kilacak medya okuryazarlig1 becerisini kazanmasini saglar.

Bireyler kaynagi ve tiirii ne olursa olsun farkli medyalarda, farkli formlarda karsilastiklar: mesajlar1
elestirel diisiince siizgecinden gegirerek ¢oziimlemeli ve degerlendirerek yeniden iiretebilmelidir.
Bireylere bu 6zelligi kazandirmak igin gerceve sunan medya okuryazarlig: bir elestirel diigiinme
yetenegidir. Elestirel sorgulama medya okuryazarliginin 6nemli bir pargasidir (Baker, 2016). Medya
doygunu bireylerin sosyal medyada gezinirken gordiigii popiiler bir reklam, yoldan gecen otobiisiin
tizerinde yazan slogan ya da okudugu gazetedeki kose yazisina nasil anlamlar yiiklemesi gerektigi,
bunlarin alt ve goriinen amaglarini kavrayabilmesi i¢in medya okuryazarligi hakkinda bilgi sahibi
olmasi sarttir (Masterman, 2005; Literat, 2014). Bu baglamda her an i¢ ice oldugumuz medyalar
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ve onun yansittig1 mesajlart anlamlandirabilmemiz 6nemlidir. Bunu saglayabilmek i¢in 21. ylizyil
yasam becerisi olan medya okuryazarligi egitiminin genel ilkelerinin bilinmesi gerekmektedir. Bu
ilkelere gore;

o Medya okuryazarlig egitimi icin elestirel diisiinme ve etkin arastirma vazgecilmezdir.

o Medya okuryazarhig1 egitimi geleneksel anlamdaki okuma ve yazma kavraminin anlamini
tiim medya bigimlerini i¢ine alacak sekilde genisletir.

o Medya okuryazarhig egitimi her yastan bireye beceriler kazandirir.

o Medya okuryazarlig1 egitimi, demokratik toplumlar i¢in arzulanan diistinen, bilgilendirilmis,
aktif vatandasglar1 olusturur.

o Medya okuryazarligi egitimi, medyanin toplumun bir parcast oldugunun ve bir
toplumsallastirma araci oldugunun bilincindedir (NAMLE, 2007; Silverblatt, 2013; Hobbs,
2015, s. 8).

Bununla birlikte tipki geleneksel anlamdaki okuryazarlik kavraminda yasanan degisim gibi,
medya okuryazarligindaki temel okuma ve yazma kavramlari da belirgin bir dontisiime ugramistir.
Bu yeni okuryazarliklara uyum saglamak icin 6grenciler sadece yazili mesaji okumamali, gorselleri
de anlamlandirabilmelidir. Bugiiniin medyasinda artik okuma yazma yetersiz kalmakta, “metin”
kavrami yalnizca yazili olani ifade etmemekte, gorsel, sozsel ve isitsel imajlar1 da kapsamaktadir.
Bu nedenle yazili tiirlerin yani sira gorsel ve dijital medya mesajlarinin okunabilmesi zaruret haline
gelmistir (Livingstone, 2003, s. 3; Kimmons, 2014). Cesitli medyalardan gelen olumsuz mesajlar
sorgulanmali, gercekle sahte olani ayirt etmek icin mesaj analiz edilmeli ve degerlendirilmelidir.
Bugiiniin diinyas1 goz 6niine alindiginda, 6grenciler temel anlama ve kod ¢6zmenin 6tesinde 21. yy
icin gerekli becerilerle donatmalidir. Medya okuryazarlig: bireylerin medyay: elestirel, toplumsal,
kiiltiirel yonlerden anlamalarini saglayarak medya tarafindan verilen mesajlarin degerlendirilebilmesi
i¢in gerekli olan zihinsel ve duygusal gelisimi tamamlamay1 hedeflemektedir (Alver, 2011). Bugiin
6grenciler artik okullardan gok, giivenilir bilgi kaynagi olarak gérdiikleri medyadan 6grenmektedir.
Bu nedenle 6grenciler bu genisleyen medya karsisinda elestirel okuryazarliga acikea ihtiyag
duymaktadir (Zettl, 1998, s. 82, Goodman, 2003, s. 4). Ogrenciler, dogru ve giivenilir bilgiye ulagmak,
gergek ve sahte olan bilgileri ayirt edebilmek, klise ve dnyargilar1 ortadan kaldirarak gergegi elde
edebilmek i¢in smiflarda ve uzaktan egitim ortamlarinda medya okuryazarligi becerilerine sahip
olmalidir.

Sosyal bilgilerde medya okuryazarligi egitimi, Ogrencilerin medyanin diinya gorislerini
sekillendirmede oynadigi rolii anlamlandirmalarina yardimei olabilir (Stein & Prewett, 2009, s. 132).
Bu sayede medya okuryazarligi ve sosyal bilgiler egitiminin hedefledigi sorgulayan, elestiren, iyi ve
etkin vatandaglarin yetigmesi kolaylasacaktir. Cocuklarin egitiminin saglayicilari olan 6gretmenlerin
egitimi bu noktada hayati 6nem tasimaktadir (Karaman & Karatas, 2009, s. 807). Yapilan bir¢ok
aragtirmanin sonucuna gore, MOY becerilerine sahip olan 6gretmenler MOY pedagojisini siniflarina
entegre etmekte cok daha basarili olarak 6grencilerini 6grenme 6gretme siirecine dahil edebilmekte,
onlara iyi rol model olabilmekte, onlarin elestirel diistinme bi¢imlerini olumlu y6nde gelistirerek
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okul ile okul disindaki yagamlar: arasinda anlaml bag kurmalarini saglamaktadir (Schwarz, 2001;
Flores - Koulish, 2006; Apak, 2008; Hobbs, 2010; Baker, 2010). YOK’iin 16 May1s 2018de yirmi
bes 6gretmenlik lisans programinda yaptig1 giincelleme ¢aligmas: sonucunda ilkégretimde segmeli
ders olarak okutulan MOY dersinin {iniversitelerde de okutulmas: karar: alinmistir (YOK, 2018).
MEB’in giincellenen 6gretim programlarinda biitiin dersler i¢in 6gretim alanlar1 ve kazanimlari
MOY becerileriyle bitiinlestirilmeye ¢alisilmistir (MEB, 2018). Bu memnun edici gelismeye
ragmen egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina yonelik nitelikli ve yeterli medya okuryazarlig
egitimi verildigini soylemek icin heniiz erkendir. Ogretmenlerin bilingli birer medya okuryazari
olmalar1 ve medya okuryazarlig1 becerilerine sahip olmalarinin 6n sarti medyaya iliskin algilarinin
belirlenmesidir. Bu ¢alismada 6gretmen adaylariin medya okuryazarligi kavramina iligkin goriisleri
ile kendilerine iliskin medya okuryazar1 algilarinin egitim 6ncesi ve sonrasindaki degisiminin

belirlenmesi amaglanmigtir.

Yontem

Bu aragtirma “eylem aragtirmas’” (action research) bi¢iminde modellenmistir. Eylem
aragtirmasinin tirlerinden biri olan “katilimci eylem arastirmas” modeli benimsenmistir. Eylem
aragtirmasi, uygulamada kargilagilan sorunlar: arastirmalarla destekleyerek onlara faydali ¢oziimler
bulmay: iceren bir nitel arastirma desenidir. Geleneksel deneysel aragtirmalarin tersine tim
baglamlarda uygulanabilir, genellenebilir agiklamalar arayan eylem arastirmasi belirli durumlarda
yerellestirilmis ¢oziimlere odaklanir (Stringer, 2007, s. 1; Ekiz, 2007, s. 119). Eylem arastirmasi
stireci, problemi belirleme, veri toplama, veri analizi ve degerlendirme ile eylem plan: gelistirme
agamalarindan olugsmaktadir (Gay, Mills & Airasian, 2012, s. 512; Pelton, 2010, s. 8).

Calisma Grubu

Aragtirma, Marmara Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 3. Sinifinda egitim géren on
dort kiz, alt1 erkek toplam yirmi 6grenci ile yurtitilmistiir. Katimcilarin belirlenmesinde amaclt
ornekleme yontemlerinden “6lgiit 6rnekleme” kullanilmigtir. Bu yontemin temel anlayisi 6nceden
belirlenmis l¢iitleri olusturan durumlarin calisiimasidir (Yildirim ve Simgek, 2008, s. 112). Olgiitler,
sonradan arastirmaci tarafindan olusturulabilecegi gibi dnceden belirlenmis de olabilir. Arastirmaci,
alan uzmanlariyla yaptig1 goriismeler sonucunda lisansin ilk iki sinifindaki 6grencilerin egitim ve
katilimci disiplinine yeterince sahip olmadig1 konusunda hemfikirdir. 4. sinif 6grencilerinin KPSS ile
mesgul olmasinin uygulamalara katilim arzusunu ve etkenligi azaltacagy, isteksiz bir ortam yaratacag:
ongoriilmektedir. Bu nedenlerden dolay1 arastirmada, katilimcilarin sosyal bilgiler 6gretmenligi 3.
sinif ogrencileri olmasi 6lgiitii alinmistir. Ogrencilerin aragtirmaciya yakin ve ulagilabilir olmasi,
birgok basamaktan olugsan dongiilerle devam eden bir model olan eylem arastirmasinin siireg
icerisindeki isleyigsine kolaylik ve disiplin de katmaktadir. Katilimcilarin arastirmaya gonilli

katilmak istemeleri de aragtirma icin secilmelerinde etkendir.
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Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Coziimlenmesi

Caligmada eylem arastirmasi dongusiiniin islem basamaklar: takip edilmistir. Katilimcilarin egitim
oncesi algilarina yonelik veri toplama araci olarak odak grup goériismesi, 2N (Ne biliyordum?) 6n alg:
formu ile 6grenci kompozisyonlar: kullanilmistir. 2N (Ne biliyordum?) 6n algi formu 6grencilerin
medya okuryazarlig1 becerilerine iliskin algilarini ortaya koymayr amaglayan dokuz kapali uglu
sorudan olugmaktadir. 2N (Ne 6grendim?) formunda ise on testteki sorularmn aynisi sorulmakla
birlikte, bu test, 6grencilerin arastirma siirecine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik ii¢ acik
uclu soruyla desteklenen toplam on iki sorudan olugsmaktadir. Siirecin baginda, 6grencilerle sirasiyla
odak grup goriigmesi yapilmis, ardindan 6n algi formlar: ile yazdirilan kompozisyonlar sayesinde
6grencilerde var olan medya okuryazarlig algis1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Egitim sonrasi igin ise
2N (Ne 6grendim?) son algi formu, bireysel gortismeler ile 6grenci kompozisyonlar: kullanilmigtir.
Aragtirmanin bagindan sonuna kadarki 12 haftalik zaman zarfinda toplanan biitiin veriler dikkatlice

raporlastirilmistir.

Veriler igerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sorular1 i¢in kategoriler
belirlenmis ve katilimcilarin verdikleri cevaplarilgili olduklar: diisiiniilen kategorilere yerlestirilmistir.
Igerik analizinin giivenilirligi biiyiik élgiide kodlama islemine baglidir. Kodlayicinin giivenilirligi,
farkli kodlayicilarin ayni metni ayni sekilde veya ayni kodlayicinin ayni metni fakli zamanlarda ayni
sekilde kodlamasini gerektirmektedir. Bu ¢alismada giivenilirligi artirmak i¢in ikinci bir aragtirmaci
da verileri analiz etmistir. Incelenen gériisme formlar1 arasindaki tutarlilik hesaplanmistir. Buna
gore, odak grup goriismesi i¢in gilivenirlik degeri 0,91 iken, bireysel goriismeler i¢in 0,89 olarak
bulunmustur. Kompozisyonlar icin ise yapilan kodlamalar ile arastirmacinin yaptigi kodlamalar
arasindaki tutarlilik hesaplanmis ve glivenirlik degeri 0,94 olarak bulunmugstur. Farkli zamanlarda
yapilan her iki analizin sonucunun ayni ¢ikmasi arastirmanin giivenilir oldugu neticesini ortaya

koymaktadir.

Bulgular

Analiz sonucunda “MOY kavramu ile ilgili algilar” temas: altinda “6gretmen adaylarinin
kendilerine yonelik algilar’” ve “MOY dersine yonelik algilar1” olarak iki ana kategori ortaya
gikmistir. “Kendilerine yonelik algilar1” kategorisinin altinda “olumlu y6nde algilar” ve
“olumsuz yonde algilar” isimli iki alt kategori yer almistir. “MOY dersine yonelik algilar1” ana
kategorisinin altindaysa egitimin baslangicina, siirece ve bitimine yonelik algilar1 birbirinden
ayrilmadan ayni tablo igerisinde gosterilmistir. Tablo 1’de belirlenen tema, kategori ve alt

kategoriler sunulmaktadir.
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Tablo 1.

MOY Kavramina ve MOY Dersine Iliskin Algi Kod-Frekans Bilgisi

N=20
Kendine Yonelik Algist Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Olumlu Yonde Algilar 2 32
Karsilagtirma yapmayi bilirim 1 (2N)
Medyay bashik-igerik agisindan sorgularim 1 (2N)
Farkindaligim artt1 -
Daha objektif ve elestirel bakiyorum -
Mesajlar1 dogru algiliyorum -
Kendimi daha iyi ifade edebiliyorum -
Okuyup goriip gecmiyorum, daha bilingli bir bireyim -
MOY bilgi ve birikimini kazandim - 3
Olumsuz Yonde Algilar 22 -
Medyadaki sembollerin anlamini bilmem
Medya kargisinda pasif oldugumu diigiiniiyorum
Medyadaki alt anlamlara dikkat edemem
Medyayu nasil elestirebilecegimi bilemem
Medyay1 nasil sorgulayacagim bilemem
Medya ile ilgili tiretim becerisine sahip degilim
Tek kaynaktan aragtirma yaparim / aragtirmam
Karsilagtirma becerisine sahip degilim
Reklamlarin amag ve iglevini bilemem
Yiizeysel kargilagtirmalar yaparim
Medyanin kendine zgii kurallarini bilmem
Fazla bir gey bilmem, sadece izlerim
Tlgimi geken icerigi hatirlarim ama analiz etmem
MOY Dersine Yonelik Algilar:
Merak ve heyecan duyma
MOY baslangigta benim i¢in uzak bir kavramdi
Yeni kavramlar ve bakis acis1 6grenmeye baglama
Sikicidir diye diisiiniildiigiinden bagta isteksizlik
Eglenerek yaptik, ¢ok giizel vakit gecirdik -
Derste ¢ok verimli ve egitici uygulamalar yaptik -
MOY seriiveninde her giin yeni bir sey 6grendik -
Demokratik ve objektifti -
Yaparak yasayarak ogrendik -
Yaratic1 ve sorgulayicryd: -
Ders samimi ve huzurluydu -
Iyi ki bu dersi almigim -
Oldukga egitici ve ogretici bir dersti -
Ogrencilerime dersi verebilecek yetkinlige ulagtim - 3
Ders medyaya kars farkindaligimi gelistirdi - 2
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Tablo 1'de gorildugi tizere, egitim oOncesinde Ogretmen adaylarinin kendilerine ve MOY
dersine yonelik olumsuz algilar1 6n plandayken egitim sonrasinda bunun olumlu yonde degistigi

goriilmektedir. Kendilerine yonelik olumlu alg1 sayist egitim 6ncesinde 2 iken, egitim sonrasinda
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32; olumsuz algilarin sayis1 baglangigta 22 iken, egitim sonunda 0'dir. Buna gore, egitim 6ncesinde
Ogretmen adaylarmin MOY kavramiyla iligkili olarak kendilerine yonelik olumsuz algilar: 6n

plandayken egitim sonrasinda bunun olumlu yonde degistigi gortilmektedir.

MOY dersine yonelik algilarin sayisi egitim oncesinde sadece 7 iken, egitim sonrasinda 52 alg1
ciimlesi goriilmektedir. Bu verilerden hareketle hem MOY kavramiyla iliskili olarak kendilerine
yonelik hem de MOY dersine yonelik olumlu goriis sayisindaki artis dikkati gekmektedir. Asagida yer
verilen 6rneklerle 6gretmen adaylarinin egitim oncesi ve egitim sonrasi goriigleri birlikte sunularak
MOY egitimi modelinin uygulamasindan sonra kavramla ilgili algilarinda meydana gelen degisim
ortaya konulmaya calisilmustir.

Ornegin K7, egitim oncesindeki “Izledigim veya okudugum haberlerin hangi bakis agisiyla
cekildigini / yazildigim ve hangi sembollerin ne anlama geldigini bilmiyordum.” seklindeki ifadesiyle
kendine ve derse yonelik algisini olumsuz olarak gérmektedir. K7, egitim sonrasinda ise “Biz de
kendi 6grencilerimizi iyi bir medya okuryazari olmaya hazirlarken hangi yollar: izlememiz ve nelere
dikkat etmemiz gerektigini donanumly bir sekilde ogrendik” sozleriyle kendisine ve derse yonelik
algisinin olumlu yonde degisim gosterdigini agiklamaktadir. Katilimeilarin gogu gibi diisiinen K5,
egitim 6ncesinde ezbere dayaly, sikic bir ders olarak gordiigiit MOY dersini, egitim sonrasinda keyifli
ve Ogretici bir ders olarak gormektedir. K5, yazmis oldugu kompozisyonda MOY un kendisinde
farkindalik yarattigini su ciimlelerle agiklamaktadir:

“Medya okuryazarhigi adini ilk duydugumda beni sikici ve yazilarla dolu, ezbere dayali bir
dersin bekledigini diisiinmiistiim. Baslarda bu derse girmeye pek istekli degildim. Ama daha
dersin ilk giiniinden itibaren keyif almaya, eglenmeye basladim. Bu ders bana bir¢ok yonden
yarar sagladi, basta farkindaligim gelistirdi. Neye karsi mi? Medyada gordiigiim her tiirlii
habere, reklama, bilgiye karsi farkindalik yaratti bende.”

Ote yandan katiimcilarin ¢ogu daha once hi¢cbir MOY etkinligi yapmadigini ve medyayla ilgili
konularda bilgi sahibi olmadigin: ifade etmektedir. Bunlardan biri olan K20, egitim oncesinde
olumsuz olan algisini su sozlerle ifade etmektedir: “Medya okuryazarligi hakkinda fazla bir sey
bilmiyordum. Medyada gordiigiim video, gorsel gibi araglar: sadece izleyip gecerdim.”K20, yazdig:
kompozisyonda, almis oldugu MOY dersine vurgu yapmak suretiyle algisinda olusan degisimi ve
farkindaligini su sozleriyle agiklamaktadir:

“Oncelikle bu sene bir donem boyunca gordiigiimiiz medya okuryazarhigi dersinin egitim
hayatima ¢ok katkisi oldugun soyleyebilirim. Dersin islenisi, hocamizin bizimle siirekli
ilgileniyor olmasi, bizden beklentilerinin olmasi, arkadaglarimi ve beni siirekli olarak
arastirmaya tesvik etmesi, medyada gordiigiimiiz ama farkinda olmadigimiz olaylarin ve
durumlarin farkia varmamizi sagladi.”

K1 ise daha ayrintili bir ifade kullanarak MOY ile ilgili 6zel ilke ve yontemleri bilmedigini su
sozleriyle agiklamaktadir: “Derse baslamadan once atilan mangetlerde uyulan kriterleri bilmiyordum.
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Reklamlarin amacglar: ve afislerde kullanilan yaratict durumlar nelerdi, nasild bilmiyordum?K1’in

egitim sonrasindaki ifadeleri ilk soylediklerini pekistirir niteliktedir:

“Dersten once bildiklerimiz ashinda ¢ok simirliymis. Dersin en sonunda kendim bile bu farki
ayirt edebilmistim. Medya okuryazarhgi kavramimin ne kadar genis bir anlam alaninin
oldugunu ve bu kavram igerisinde yer alan unsurlar: 6grenirken bunlarin birey, insanlar ve

insan gruplarini nasil etkiledigini 6grendik.”

K1 ayrica “Yogun ders temposunun arasinda boyle bir etkinlik icerisinde bulunmak hem kafa
dagitiyor hem de bilgi yoniinden MOYa karsi bakis agimizi degistiriyor. Ve gercekten farkindaligimin
arttigim diistiniiyorum.” sozleriyle MOY dersinin, igeriginin farkli konu alanlarindan olugmasindan
otiirii bilincinde bir rahatlatma yarattigini ifade etmistir. Ogretmen adayr bu derste yapilan
etkinliklerin de dersi cazip kildigini séylemektedir. Yine MOY’a kars: bakis agisinin degismesiyle
beraber farkindaliginin arttigini da dile getirmistir. Bir diger katilimci olan K17 ise MOY kavramina

iliskin kendisine yonelik algisini su sozlerle ifade etmektedir:

“Medya okuryazarhigi dersine ilk basladigimiz zamanlarda derslere kendimi mecbur hissettigim
icin geliyordum. Ama bir iki derse girdikten sonra dersin ne kadar keyifli oldugunu fark ettim
ve medya okuryazarligi dersi benim icin boliimdeki en zevkli ders hdline geldi. Dersim oldugu

halde okula gelmedigim giinlerde bile medya okuryazarlig: dersine geliyordum.

Agiklamalarda goriildiigii izere katilimci baslangigta mecbur hissederek geldigi derslere sonradan
keyifle devam etmistir. Dersin icerik ve uygulamasi MOY dersini bélimdeki en zevkli ders haline
getirmistir. Katilimci, bu nedenle diger derslerine gelmese bile ayni giin i¢inde yer alan MOY dersine
geldigini dile getirmigtir. Verilen egitimin basinda medya okuryazarlig: ile ilgili herhangi bir bilgisi

olmadigini vurgulayan katilimei, farkindaliginin sonradan gelistigini ifade etmektedir:

“Agikgast bu dersi almadan éonce biri bana ‘Medya okuryazarligs nedir?” diye sorsaydi tam
olarak ifade edemezdim. Her giin hem sosyal medya hem yazili ve gorsel medya ile i¢ iceydim

belki ama bir farkindaliga sahip degildim”

Yukarida verilen alintilar incelendiginde egitim 6ncesinde MOY kavrami ve dersiyle ilgili olumsuz
algilar1 olan katilimcilarin egitim sonrasinda ise MOY egitimi siirecini MOY bilgisini kazandiklari,
verimli ve egitici uygulamalarin yapildigi, yaparak yasayarak 6grendikleri keyifli bir siire¢ olarak
algiladiklar: goriilmektedir. Bulgularin 1s181nda 6gretmen adaylarinin egitim 6ncesinde kendilerine
yonelik yetersiz ve olumsuz olan algilarinin egitim sonrasinda degistigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylar1 kendilerini medya konusunda farkindalig: artmis, MOY bilgi ve becerilerine sahip, objektif
ve bilingli bireyler olarak betimlemektedir. Medya karsisinda pasif oldugunu, medyadan yayilan
mesajlarin alt anlamlarini bilemedigini, medyaya 6zgii kurallar1 bilemedigi gibi medya okuryazarlig

becerilerine de sahip olmadigini diistinen katilimcilarin bu fikri verilen egitim sonrasinda degismistir.
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Tartisma ve Sonug

Nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmasi ile yiriitilen bu aragtirmada, 6gretmen
adaylarinin aragtirmaci tarafindan olugturulan MOY 06gretmen egitimi modeline iligkin algilar:
belirlenmeye ¢alisilmistir. Analiz sonuglarina gore katilimcilarin algilari (1) MOY kavramuina iligkin
algilar1 ve (2) MOY dersine yonelik algilar1 olmak iizere iki temel baslik altinda toplanmustir. MOY
kavramina iligkin algilar1 baghg: altinda (a) kendilerine yonelik olumlu ve (b) kendilerine yonelik
olumsuz algilar1 olmak tizere iki alt kategori ortaya ¢ikmistir.

Ogretmen adaylarinin egitim 6ncesinde kendilerine yonelik olumlu algilarinin sadece
karsilastirma yapma ve sorgulama yapmay: bilme hakkinda oldugu goriilmektedir. Egitim sonrasinda
ise bunlara ek olarak medyaya dair farkindaligin artmasi, MOY bilgi ve birikiminin artmasi, medyaya
daha objektifve elestirel bakabilme, mesajlari dogru algilama, daha bilingli bir birey olma gibi 6zelliklerin
Ogretmen adaylarinin olumlu kazanimlari olarak ifade edildigi gortilmektedir. Egitim sonrasinda
medya kavrami ve igerigine iliskin alanda kendilerinde fark ettikleri yeterlilik ve olumlu yondeki
algilariny, frekans sayisindaki ciddi artistan anlayabilmek miimkiindiir. Bulgulardan yola gikilarak
denilebilir ki 6gretmen adaylarinin egitim siirecinde MOY hakkindaki kazanimlarinin artmasiyla
birlikte kendilerine yénelik dzgiivenleri yiikselmis, bakis acilari ise derinlesmistir. Inceogluna gore
(2011) medya okuryazarlig: gelistirilirken egitime diisen gorevler sunlardir: gelisen diinyaya uyum,
elestirel diisiinme becerisi, segme, izleme becerilerinin kazandirilmasi, aktif ve katilimer gelisme ve
degisime acik bireyler yetistirmek. Burada bahsi gegen ozelliklerden ¢ogunun egitim sonrasinda
katilimcilar tarafindan dile getirildigi gortilmektedir.

Ote yandan bu arastirmaya benzer bir arastirmay: yapan Karatag ve Sozer (2018), dgretmen
egitiminde kullanilmasi igin gelistirdikleri MOY programini 12 haftalik siireyle 6grencilere
uygulamiglardir. Ogretmen adaylari programin olumlu yonlerini “6gretici olmak, farkli bakis agilar
gelistirmek, bilingli birey olmak ve elestirel bakabilmek” olarak siralamaktadir. Sayilan bu olumlu
yonler ile bu aragtirmanin MOYa iliskin 6gretmen aday1 algilar1 benzerdir. S6zii edilen ¢alismanin
sonunda 6grenci katilimini saglayabilmek i¢in uygulamalarin artirilmas: gerektigi vurgulanmaktadir.
Bu aragtirmada ise 6gretmen adaylar1 tarafindan yapilan etkinliklerin yeterli bulunmasi iki ¢aligma
arasindaki farki yansitmaktadir.

Bu aragtirmada, 0gretmen adaylarinin egitim Oncesinde kendilerine yonelik olumsuz olan
algilarinin egitim sonrasinda tamamen olumlu yonde degistigi goze carpmaktadir. Baslangicta ifade
bulan medyadaki alt anlamlara dikkat etmeme, medyay: nasil elestirebilecegini ve sorgulayacagim
bilememe, medyaileilgiliiiretim becerisine sahip olmama, tek kaynaktan arastirma yapma, arastirmama,
iizerinde diisiinmeden, bilmeden sadece izleme, ilgi ceken icerigi hatirlama ama analiz etmeme durumlar
katilimcilarin kendilerine yonelik olumsuz algilarindan bazilaridir. Egitim sonrasinda ise kendilerine
yonelik herhangi bir olumsuz algiya rastlanmamustir. Barut ve arkadaslarinin (2016) ¢alismalarinda
6gretmen adaylarina medya okuryazarligi becerisi kazandirabilmek icin bilgiye dayali bir 6gretim
tasarimi hazirlanmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Sonug olarak 6grencilere uygulanan egitimin
onlari “MOY bilgi diizeyini gelistirdigi fakat alg1 diizeylerinde anlamli bir degisiklik olusturmadig:”
belirlenmistir. Bu aragtirmanin 6gretmen adaylarinin alg: diizeylerinde de olumlu yonde bir gelisim
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saglanmasi bahsi gecen arastirmanin sonuglari ile arasindaki farkliligi yansitmaktadir. Sozii edilen
caligmada verilerin web tabanli ortamda hazirlanan materyalin bilgisayarlar araciligiyla bireysel
olarak uygulanmis ve toplanmis olmas: gibi 6zellikleri de bu arastirmadan farklidir. Bu arastirmada
hazirlanan igerik ve etkinlik materyalinin uygulanmasi sinif ve at6lye ortaminda yiiz yiize etkilesimli
ve is birlikli 6grenmeyi kapsayici bigimde gergeklestirilmistir.

Bir diger ¢alismada Bozkurt ve Coskun (2018), medya okuryazarlig1 dersini alan sosyal bilgiler
6gretmen adaylarinin medya okuryazarligini nasil algiladiklarini metaforlar yardimiyla saptamaya
calismislardir. Sonuglara gore 6gretmen adaylar1 medya okuryazarliginin temelinde yer alan sorulara
iliskin yeterli farkindaliga sahip degillerdir. Ogretmen adaylari medya okuryazarliginin elestirel
analiz becerisi oldugunu distinmektedirler. Her iki aragtirma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
algilarini belirlemeyi amaglamasi yoniiyle benzerdir. Bahsedilen ¢alismada 6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlig1 temel sorularina iligkin algilari, bu arastirmada ise medya okuryazarligi kavram
ve igerigine, medya okuryazarligi dersine iliskin algilar1 analiz edilmistir. Bahsedilen ¢alismada
ogrencilerin temel medya okuryazarlig sorularina iliskin farkindaliklar: diistiktiir. Bu aragtirmada
MOY kavram ve igerigi ile becerilerine iliskin kendilerine dair yeterlilikleri olumlu, derse yonelik
algilar1 da yeterli diizeydedir.

Arastirmada incelenen ikinci baghk katilmcilarin verilen MOY dersine iliskin algilariin
belirlenmesidir. Ogretmen adaylarinin MOY dersine yénelik algilarinin egitim oncesinde oldukga
sinirli oldugu gortilmektedir. Dersin baslangicina dair algilarint merak ve heyecan duyma, yeni bakis
agist 6grenmeye baslama, sikici olabilecegini diistindiiklerinden isteksiz olma ifadeleriyle dile getiren
katilimcilar, MOY’un baslangicta kendileri icin uzak bir kavram oldugunu da dile getirmislerdir.
Egitim stirecini ise ¢ok verimli ve egitici uygulamalar yaptik, eglenerek yaptik, MOY seriiveninde her
giin yeni bir sey dgrendik, ders demokratik, objektifti, yaparak yasayarak ogrendik, ders yaratici ve
sorgulayiciydi, samimi ve huzurluydu sozleriyle betimlemislerdir. Egitimin bitimine dair algilarini ise
iyi ki bu dersi almisim, olduk¢a egitici ve dgretici bir dersti, 6grencilerime dersi verebilecek yetkinlige
ulastim, ders medyaya karsi farkindahgim gelistirdi, medya kullanimi icin gerekenleri 6grendim
sozleriyle ifade etmislerdir.

Katihmcilar baslangicta MOY kavrammin kendileri i¢in uzak bir kavram oldugunu
diisiindiiklerinden isteksiz olsalar da yaratici, keyifli ve 6gretici bir siire¢ yasadiklarini dile getirdiler.
Egitimin sonucunda ise medyay1 okuyabilecek yetkinlige ulastiklarini, farkindaliklarinin gelistigini,
bu egitimi almaktan memnuniyet duyduklarini belirtmektedirler. Bu aragtirmanin deneysel boliimi
(verilen egitim) 12 hafta siirmiistiir. Baglangicta haftada bir giin iki saat yapilan ders, altinci haftadan
itibaren haftada iki giine ¢ikarilmistir. Her derste konular farkli yontemlerle agiklanmus, etkinlikler
ise konuyu pekistirmekte kullanilmigtir. Etkinlikler bireysel ve grup ¢alismas: seklinde ozellikle
yaratici diistinme ve elestirel diiglinme temelinde, yaparak yasayarak ve is birlikli 6grenmeye firsat
olusturacak sekilde yapilmistir. Bulgulardan yola ¢ikilarak katilimcilarin merak duymalarinin
yaninda isteksizce bagladiklart MOY dersine olan ilgilerinin siire¢ iginde artmasi ve dersin sonunda
farkindaliga sahip olduklarini agiklamalarinda bu egitsel uygulama ve planlamalarin etkili oldugu
goriilmektedir.
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Mibhailidis (2009) {niversite diizeyindeki MOY dersi ile ilgili arastirmasinda, 6grencilerin
medyanin demokratik toplumdaki gerekli roliinii nasil gordiiklerini belirlemeyi amaclamistir. S6z
konusu aragtirmanin sonuglaria gore MOY egitimi ile medya mesajlarimi elestirel olarak analiz
etmek arasinda pozitif yonde bir ilgilesim vardir. Bu aragtirmada da 6grenciler MOY egitiminden
sonra elestirel diistinme gibi temel MOY becerilerine sahip olduklarini belirtmislerdir. Atmaca
(2016) ise katilimcilarini medya okuryazarligi egitimi almis ve almamis 6gretmen adaylarinin
olusturdugu gruplarin medya okuryazarlig kavramina iligkin algilarini saptamayi, kendilerini MOY
kisisi olarak gortip gormediklerini belirlemeyi amaglamistir. Sonug olarak katilimcilarin MOY’u
bilingli kullanim ve elestirel diistinme olarak tanimladiklar1 ve her iki grubun yarisinin kendilerini
MOY Kkisisi olarak gérdiikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler bu 6zelliklere sahip oluslarini farkl haber
kaynaklarina bagvurma, arastirma, elestirme, farkindalik kelimeleriyle betimlemislerdir. Calisma,
amaglar1 ve sonuglar1 bakimindan bu aragtirmay: destelemektedir.

Sonug olarak biitiinciil bakis agisiyla degerlendirildiginde, 6gretmen adaylarinin MOY kavrami
ve dersine yonelik algilarinda, verilen egitim sonunda dikkate deger bir degisiklik yasandig1 ortaya
¢ikmaktadir. Bu aragtirma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin MOY kavram ve ilkelerine iliskin
algilarini kendi 6z yeterlikleri tizerinden degerlendirmeyi amaglamasi ve MOY egitimini dersin
Ogretimi, 6grenme atmosferi ve kazanimlar: baglaminda degerlendirebilmesi 6zelligi ile 6zgiin bir
caligmadir. Medya okuryazarligi goriis ve algilarini belirlemek i¢in yapilan ¢alismalarda (Kogak
2011; Tsfati & Cohen, 2013; Ozay 2014; Gedik 2015) bu &zellikler agisindan analiz eden herhangi
bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Arastirmada elde edilen sonuglara dayanarak bazi onerilerde
bulunmak miimkiindiir. Tiirkiyede MOY yaklagimi ve becerileri boyutlarinda 6gretmen adaylarinin
farkindaliklarini gelistirecek, MOY becerileri kazandiracak etkinlik temelli arastirma sayisinin
olduk¢a sinirli olmasi nedeniyle arastirmacilar, uygulamaya donitk buna benzer aragtirmalar
yapmalidir. Medya okuryazarligi dersi sosyal bilgiler dersi ile dogrudan iligkilendirilmekle birlikte
diger disiplinler ihmal edilmemeli dersin diger alanlarla da entegrasyonu saglanmalidir. Medya
okuryazarligi kavram, ilke ve becerilerine iliskin dogru 6gretim i¢in sinif disindaki yasamla baglant:
kurmak 6nemlidir. Ozellikle giindelik yasamda karsilagilan ilging olaylar sinifa getirilmelidir.
Bu sebeple egitimciler 6grencilerin medya yeterliklerini gelistirmek i¢in dijital medya araglarin
ogretmelidirler. Sokrat sorgulamaciligi kullanilmali ve elestirel diistince tesvik edilmelidir (Hobbs,
2010,s.27). Ogretmenlerin medya egitimini 6gretimlerine dahil edebilmeleri igin ise hizmet igi egitim
verilmelidir. Bu sayede medya okuryazarlig: farkindaliklarini gelistirmek miimkiin olabilecektir.
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